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Déroulement du projet : Rappeler briévement les objectifs du projet et les taches prévues

Quatre (04) ordres d’objectifs sont a souligner :

> Objectifs en termes pédagogique et scientifique : proposition d’une méthodologie
d’¢élaboration d’un dictionnaire spécialisé arabe/frangais qui est terminologique-définitoire
et non pas, seulement, une traduction lexicale. 1l vise un enseignement en langue arabe,
fondé sur une terminologie arabe unifiée, qui soit scientifiguement et théoriquement
justifiée. Source de cette méthodologie : travaux de Zellal Nassim a Paris 3 et a 'INALCO,
ses publications qui sont la base fondamentale de cette recherche (voir bibliographie) ; la
méthodologie de ses travaux terminologiques est publiée dans le site de Paris 3:
wwwterminalf.net et elle est basée sur la Norme ISO 10241/ Norme Terminologique
Internationale - Elaboration et présentation. Les fondements théoriques sont puisés des textes
publiés de Nassim Zellal, de Yamina Bounouara, de Meriem Bedjaoui et de Nacira Zellal

(voir encore Rapport et les 02 ordres de Bibliographie exploités dans ce PNR).

» Objectifs en termes de pérennité : ce PNR démarre une ceuvre qui sera de longue haleine. La
releve que nous formons aura donc, parmi ses objectifs, celui de la poursuivre, vu qu’un

dictionnaire est en continuelle mise a jour.

» Objectifs en termes d’économie et de retombées pratiques au niveau des secteurs
professionnels : ce PNR a I’avantage de regrouper simultanément 03 langues de spécialité :
médecine, linguistique et psychologie dont le croisement crée la pluridisciplinarité qui fait,
aujourd’hui, la modernité des savoirs ou neurosciences. Il permet, ainsi, a tous les
francophones de ces domaines, d’utiliser une terminologie scientifique adéquate et unifiée du
point de vue du sens et de la traduction du terme en langue arabe. Ici, les Apports au
Projet de Abdellatif Izemrane, médecin linguiste et de la psychologue Rabia Tribeche, ont
toute leur valeur (voir encore Bibliographie). En outre, cette méthodologie montre le
caractere généralisable de cette démarche, a I’ensemble des autres langues et des autres
disciplines (physique, mathématiques, informatique, biologie, géographie,...). Ainsi, des
banques dictionnairiques terminologiques seront disponibles, grace a I’implication de tous

les chercheurs par rapport a leur (s) spécialité (s).

La diffusion se fera sous la forme numérique, en ligne, avec réédition a chaque fois que des
termes seront ajoutés (nous envisageons un futur PNR dans ce méme théme et avec la méme

équipe).

> Obijectifs en termes de coopération internationale : ce PNR vise a coopérer avec le monde
arabe et a le servir, dans la mesure ou il n’a pas de dictionnaire spécialisé en neurosciences
(voir encore § 1.5.1, du Projet initial). Ceci permettra, du méme coup, d’¢largir et de faciliter
les echanges avec les pays du Nord, puisque la langue francaise est impliquéee (et ce, compte
tenu de nos programmes de coopération réalisés depuis plus de 30 ans). L’U. d’Alger 2
vient d’obtenir 1’agrément ministériel pour co-signer avec I’U. Libanaise en vue d’y instaurer
le Master d’Orthophonie Spécialité Neurosciences cognitives, premier et seul Master en
Algérie, qui est délocalisé. Les specialistes de la linguistique appliquée a la traduction H.
Kotob, N. Srage et B. Barake, auteurs et traducteurs en langue arabe internationaux feront
partie du corps encadreur de ce Master, a I’'UL, ce qui nous permettra de poursuivre les
travaux sur ce dictionnaire auquel ils ont déja contribué (ex. Colloque international des 17-18
juin 2006, hotel Dar Diaf, en collaboration avec la SILF, Paris 3, les hopitaux d’Algérie et de

France,...).
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L. INTRODUCTION
(THEORIE ET EXPERIMENTATION)

Il est indéniable que le challenge d’arabiser une science clinique européenne, 1’Orthophonie, dans
ses prolongements et infrastructures de recherches en Neurosciences cognitives, discipline et
domaine qui n’existaient pas et dont la fondation a été lancée a la fin des années 70 (voir Historique
en ligne dans le site de I’'URNOP (ex-laboslancom) et dont la terminologie est, outre psychologique
(paramétres cognitifs + éducatifs-scolaires) et linguistique (parameétres expressifs), essentiellement
médicale (parameétres étiologiques), a été réalisé.

Cependant, nous en récusons massivement I’optimisme béat, tant il reste a faire !

Une science est science par ses concepts, aussi ’arabisation, en 1979 des sciences humaines et
sociales, faite sans dictionnaire spécialisé dans chaque science, présente-elle 1’écueil de grosses
confusions au niveau de leur sens et lorsqu’il s’agit d’une question de Santé Publique, ceci n’est
point permis.

La responsable de ce projet use donc, aujourd’hui, de son double profil de linguiste et de
clinicienne, pour, au moins, poser de fagon claire ce probléme, proposition faite de 1’élaboration du
dictionnaire pionnier arabe-francais, spécialisé dans les différentes disciplines, qui constituent le
back ground de 1I’Orthophonie, science de la communication et donc science pluridisciplinaire et
moderne.

Ce Projet devait financer 1’élaboration de 30 fiches: 10 medicales, 10 psychologiques et 10
linguistiques. Nous en avons produit 62. Sans moyens et avec bien des blocages administratifs sitot
qu’une Journée d’Etude ou une autre activité est lancée (voir infra).

En termes de coopération internationale

Ce PNR vise I’échange avec, non seulement, le monde arabe, dans un secteur de pointe et d’actualité,
mais aussi avec les pays avancés. A ce titre, rappelons :



> Les travaux du Collogue International Sciences du langage, neurosciences et traductologie, des
17-18 juin 2006, réalisé en collaboration avec Paris 3, Paris 5, la SILF et les Départements de
Traduction des Universités libanaises (Hotel Dar Diaf) ;

> Les Journées d’Etude Algéro-Marocaines de Terminologie arabe-francais organisées avec
I’'TERA de Rabat les 13-14 avril 2008, en collaboration avec les spécialistes du Département de
Langue et Littérature Arabe de 1’Université d’Alger (Auditorium de Bouzarreah) ;

» La Semaine algéro-espagnole de Terminologie des 25-30 avril 2009 organisée dans le cadre du
PCI A/015977/08 (Laboratoire SLANCOM et Palais de la Culture).

Consignons le fait que tous ces colloques ont fait I’objet de la publication d’Actes mis en ligne.

Ainsi, ce travail n’est pas exempt de données théoriques sur cette jeune science, la terminologie, sans
que soient omises les sciences connexes, comme la didactique et la traductologie, pour ne citer que les
sciences que réalise, aujourd’hui, la linguistique, dans notre secteur de réflexion. 1l va sans dire que
publications, colloques, journées d’études avec Proceeding, ouvrages, ... spécialisés dans les
neurosciences et produits en 2011 et 2012, constituent la moisson de renseignements, permettant de
collecter les concepts des 03 langues de spécialité, exploitées dans cette recherche. Nous nous en
sommes servis dans I’économie de ce Rapport d’activités et ils serviront aussi de sources pour Sa
poursuite (voir ci-dessous la notion de sa pérennité), c’est pourquoi, nous les y avons intégrés, ainsi
que dans le chapitre Bibliographie. Autant de concepts servant, non seulement ce Projet, mais aussi
I’enseignement universitaire (langues, traduction notamment) et la recherche scientifique
dictionnairique, d’une fagon générale. Ceci, sans omettre le listing des références ayant servi
I”¢élaboration proprement dite, des fiches terminologiques.

Concernant le design de la recherche

> Il est a consigner qu’une Fiche Terminologique nécessite, outre de la documentation bilingue et
des moyens informatiques, un temps de travail d’au moins 10 heures. A titre d’exemple, il faut trouver
et a I’appui de références dans les deux langues, sans exclure, mais de fagcon mesurée, dictionnaires
antérieurs qui soint les plus connus et la sitologie, la définition qui soit, a la fois, la plus riche en
informations et dans un espace minimum ; en effet, un livre ancien peut receler des informations
précisant le sens d’un terme, qui n’apparait pas dans un texte récent ;

> Vu la rigueur exigée par la qualité de la présentation des fiches, nous avons consacré
plusieurs semaines a les confectionner, visant la perfection (typographie, homogénéité de 1’écriture des
références,...).

> La méthodologie utilisée dans cette recherche terminologique est empruntée a :1) la
méthodologie de la fiche terminologique conceptuelle publiée par le Département des Langues
Etrangeres Appliquées, Paris 3-Sorbonne Nouvelle, Site wwwterminalf.net et aux 2) travaux de
Maitrise de LEA-Traduction de Zellal Nassim: ses 02 mémoires et these dirigés par I'un des
fondateurs de la terminologie, Loic Depecker.

> Norme retenue: ISO 10241/ Norme Terminologique Internationale - Elaboration et
présentation.

Voici donc, précisément et synthétiquement, les étapes de la procédure méthodologique :
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1. Collecte du corpus réunissant un maximum de concepts spécialisés a partir de la consultation
d’ouvrages spécialisés dans les 02 langues ; les ouvrages doivent étre anciens, moins anciens, récents
et trés récents (compte tenu de notre remarque ci-dessus) ;

2. Traitement terminologique des termes les plus récurrents puis, les moins récurrents ;

3. Rubriques de la fiche retenues : Bureau Emetteur (BE) ; Type ; Numéro d’Identité (NI) ;
Domaine (DO) ; Sous Domaine (SD) ; Auteurs (AU) ; Désignation de I’entrée (VE = vedette) ;
Définition (DEF) ; Phraséologie (PH) ; Note Technique (NT) ; Références (REF).

4. Relecture de chaque fiche par de parfaits francophones et arabisants ;

5. Mise au point définitive de la fiche. Sa classification suivant I’ordre alphabétique en langue
arabe aura lieu lorsqu’on atteindra un minimum de 100 fiches. Dans ce Projet, nous ne 1’avons pas fait,
par mesure d’économie. En effet, dans un tres proche avenir, nous comptons réunir ces 62 fiches et
les fiches des projets antérieurs par ordre alphabétique, compte tenu de tous les « loc. cit. » ;

Limites de cette recherche versus son bien fondé

Raisonnant en termes de pérennité et de rentabilité d’un projet, nous consignons le fait que ce PNR
n’est pas notre premier (Projet), inscrit dans cette thématique, puisque 03 précédents (02 CNEPRUSs et
un PCI algéro-espagnol) ont permis 1’¢laboration de premiéres fiches, depuis 2003.

Il faut donc surtout et d’ores et déja, retenir que ce Projet est pérenne, car il s’inscrit dans un
continuum et il sera toujours poursuivi dans le cadre d’autres Projets.

Nos jeunes chercheurs sont tous intéressés pour en prendre la releve. Leurs camarades des
Départements de langues allemande, russe, espagnole, ... sont tout aussi friands d’une telle recherche
appliquée a leur langues d’études. Plus, chimistes, juristes, physiciens,... autrement dit les tenants de
tous les secteurs socio-économiques (entreprises, établissements spécialisés, secteur éducatif,...), ne
reculeront pas devant 1’idée de créer des co-eéquipes avec des linguistes et des terminologues, afin de
créer des dictionnaires de langues de spécialités les concernant.

Par exemple, des juristes nous ont déja contactés pour envisager une recherche terminologique de ce
genre, spécialisée en droit.

En plus, la méthodologie est une méthodologie tout terrain (voir ci-dessous) et pourra donc étre
adoptée, par tout ceux qui voudraient 1’exploiter, afin de fournir plus de renseignements au sujet du
travail de terrain, dans notre site, la diffusion de nos Fiches sera assortie du Projet initial et de ce
Rapport Final.

Toujours dans cette optique de la pérénité de I’expérience, consignons le fait que produire un
dictionnaire est un travail de tres longue haleine, d’académiciens et de trés grande envergure
(voir aussi nos Recommandations en fin d’analyse, § IV, p. 284, infra), c’est pourquoi, il faut
considérer ce PNR comme étant la mise en place de piliers d’une fondation, qui reste a construire dans
ses finitions, en passant par sa charpente. Tel un canevas de I’ceuvre, a remplir, d’autres rubriques
pourront étre ajoutées (relations partitives, isonymes, antonyme, ...). Deux fiches sont sciemment
doublées ; dans un Projet ultérieur, d’autres seront peut-étre triplées, voire quadruplées. Ceci veut dire,
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que pour aboutir a la Fiche idéale, il faudra préalablement croiser plusieurs essais, compte tenu des
régles théoriques terminologiques et de leur évolution. Les références sitographiques seront a éviter et
les textes des rubriques sont perfectibles.

Néanmoins, cette phase de la recherche permet de faire connaitre valablement 62 termes dans les
deux langues, dans un secteur trés technique, c’est pourquoi réaliser un tel projet est non seulement
utile, mais aussi nécessaire. En effet, en cette forme publiable en ligne, il servira aussi bien dans le
secteur socio-économique, que dans I’enseignement et la recherche.

Ainsi donc, le financement de ce Projet valait la peine.

Voulant une visibilité et une tracabilité optimales des résultats propres, de ce PNR, nous verserons
en ligne, dans notre site, I’ensemble des fiches (élaborées depuis 2000), vers le mois de janvier, ne
laissant visibles, cependant, pour la période fin octobre 2013 a janvier 2014, que le moteur de
recherche : Fiches terminologiques du PNR n° 12 du 04/06/2011.

N.B./ Nous autorisons CRTDLA et DGRSDT, s’ils le jugeaient utile, 2 médiatiser, dans leur site,
notre dictionnaire terminologique virtuel ou a mettre en lien notre site avec les leurs.

Nos difficultés

Le gros probléme que nous avons rencontré, est celui de la rareté des ouvrages en langue arabe,
spécialisés, notamment dans les concepts cliniques. Au sein des pays arabes, les neurosciences sont
peu développées et 1’Orthophonie est enseignée depuis quelques années seulement, en frangais, comme
au Liban, ou en anglais, comme en Egypte.

Difficultés liées au blocage de notre budget par I’administration

L’Académie de langue arabe, le Haut Conseil de la Langue arabe, I'ISAT et la foule de Départements
de Traduction, qui jalonnent notre Université, n’ont proposé aucun dictionnaire en langue arabe, a ce
jour. Sans leurs moyens et pratiquement sans moyens tout court, puisque notre administration n’a pas
géré notre budget (votre fiche financiere § WIII qui indique que ’ensemble de nos factures PNR,
excepté 02 pour des consommables, n’ont, a ce jour, pas été honorées), nous avons pu, par notre
abnégation, par la cohérence d’une équipe de haut niveau universitaire, elle-méme retenue compte tenu
de la problématique interne de cette expérience (chercheurs théoriciens et praticiens dans les 03
disciplines étudiées), nous avons tenu le cap et réalisé plus du double du nombre de fiches
terminologiques arrété dans le Projet initial.

Une note négative a déstabilisé un tant soit peu I’équipe, lorsque 60% de la tache etaient
accomplis :

Il est nécessaire de noter que le fait que I’instigateur et I’architecte de ce PNR, Zellal Nassim,
jeune Docteur en Sciences du langage-Terminologie de Paris 3 (éléve de Loic Depecker) et Ingénieur
en TAL de Paris 3-INALCO-Paris 10, retour de formation en septembre 2012, aprés 10 ans
d’études (Maitrise de LEA-Traduction, DEA, Doctorat de Paris 3, Auteur international et ce, suite a
I’obtention de la Licence d’Interprétariat-Traduction de I’U. d’Alger, classé parmi les 05 premiers
(promotion 2002 ; boursier BFA), est le seul membre de I’équipe, qui n’a pas été rétribué.




Vu qu’il est spécialiste dans la thématique de ce PNR, qui lui doit méthodologie, bibliographie (voir
ses articles et ses livres internationaux, Bibiographie & Rapport Final), nous 1’avons sollicité et intégré
dans ce Projet, avec accord officiel de 'INALCO, le tout, en réponse aux instructions de la
DGRSDT, d’intégrer I’entreprise et les algériens qui sont a I’étranger.

En 2010-2011, il était cadre Ingénieur-Linguiste, au sein du Groupe THALES (Paris), le plus grand
Groupe d’Europe et ce, jusqu’a aout 2012, aprés y avoir été retenu depuis son stage de M2
professionnel en TAL (avril-octobre 2010).

En septembre 2012, il a renoncé a 02 CDI et a choisi le retour en Algérie comme MA/B (grade non
conforme & son CV), a 'USTHB, Département d’Informatique et Electronique, ou il est, cependant,
trés heureux d’enseigner ses compétences techniques en informatique.

Nonobstant son sentiment de discrimination de ses camarades de I’équipe de ce PNR et malgré
son rdle en son sein, il ne s’est pas retiré de ce PNR, par sens de I’engagement, par compétence et
par sens du défi 1égitime lorsqu’on se sent exclu dans un contexte ou 1’on a beaucoup et bien donné.
En effet, I’équipe a craint d’étre lachée et de voir son investissement dans 1’optimisation de la qualité
de ses résultats, non accompli.

Sans lui, il y aurait eu les Fiches terminologiques, mais dépourvues de ses travaux théoriques
publiés a I’internationale et il n’y aurait pas eu de dictionnaire Vvirtuel car il a realisé tout le
travail informatique.

Pour conclure, ce dictionnaire sera une création concréte et un outil indispensable & un travail
rigoureux : les universités, les services hospitaliers, les bibliothéques universitaires, les CMP, les
CPP, les EJS, les structures d’Hygiéne Scolaire et D’entreprise, seront, enfin, dotés d’un
dictionnaire unificateur du sens des concepts et de leur dénomination, en arabe et en francais, dans
leurs spécialités.

Versées en ligne de fagcon permanente et continue, les fiches pourront constamment étre actualisées et
complétées par d’autres.

Ce Rapport Final se déploie en 08 Chapitres regroupant, conformément au planning du Projet initial,
les travaux réalisés dans le cadre du Rapport a mi-chemin et dans le cadre du présent Rapport :

- Présentation des 26 Fiches réalisées dans le cadre du Rapport a mi-chemin (décembre 2011) ;
- Présentation des 36 Fiches realisées dans le cadre du Rapport final (octobre 2013) ;

- LE CDROM d’application informatique pour les Fiches, réalisé dans le cadre du Rapport a mi-
chemin (décembre 2012) ;

- Valorisation (11 ordres de moyens de valorisation), a savoir :
v Vingt trois (23) textes de communication et de conférences publiés ;
v Deux JE - réunions de coordination de 1’équipe avec projection de diaporamas, afin

d’apprendre la méthodologie des fiches ;

10
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Animation de deux JE a '’'UMMTO, Tizi Ouzou ;
Une JE Internationale ;
Deux cours internationaux ;

Ateliers n°® 9-10-11 réservés au théme du PNR, dans le cadre du Congres international de

neurosciences des 7-8/04/2012, Palais de la Culture ;

v

v

v

v

Deux Cycles de Formation Continue Annuelle ;
Un Symposium international ;
Deux expositions d’ouvrages dont la promotion vente du livre de terminologie (Dar El Houda) ;

Réalisation d’une convention algéro-libanaise en vue de la délocalisation du LMD

d’Orthophonie et de la poursuite des travaux dictionnairiques ;

v

Données de 03 livres publiés a I’étranger, dans le théme ;

Photos de 1’équipe du PNR.

Bibliographie en 02 parties (livres de base et livres pour la recherche technique)
03 Annexes

Finances.

Le tout, sans omettre la part : conclusions, perspectives, recommandations et remerciements ;

11



II. RESULTATS DU PNR
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1.1 LES 26 FICHES TERMINOLOGIQUES I\/I’EDICALES
ET PSYCHOLOGIQUES (AU LIEU DE 20 PREVUES), DU
RAPPORT A MI-CHEMIN DE DECEMBRE 2011
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11.1.2 LES 15 TERMES MEDICAUX
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Surdité

Trouble sensoriel auditif de la perception des formes acoustiques.
Surdité acquise.

Il est certain que le seul lieu souhaitable pour éduquer I'enfant sourd
reste le milieu familial.

D. BUSQUET & Ch. MOTTIER, L'enfant sourd. Développement
psychologique et rééducation, Editions J. B. Bailliére, Orthophonie
7,1978, 264 p., p. 11.

J.-C. LAFON, Les Enfants déficients auditifs, Simep, 1985, 207 p.,
p. 14.

P. PIALOUX, M. VALTAT, G. FREYSS & F. LEGENT, Précis
d'orthophonie, Masson, Paris, 1975, 300 p., p. 252.
J.-C. LAFON, loc. cit., p. 8.
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Surdité

L'acuité auditive est insuffisante pour permettre a I'enfant d'apprendre a
parler sa propre langue, de participer aux activités normales de son age et
de suivre avec profit I'enseignement scolaire général.

Surdité congénitale.

La presence d'une surdité dans l'enfance entraine des altérations du
comportement.

D. BUSQUET & Ch. MOTTIER, loc. cit., p. 11.

D. BUSQUET & Ch. MOTTIER, loc. cit., p. 9.

P. PIALOUX, M. VALTAT, G. FREYSS & F. LEGENT, loc. cit., p. 253.
J.-C. LAFON, loc. cit., p. 75.
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http://www.webteb.com/neurology/diseases/%D9%85%D8%B1%D8%B6-

%D8%A8%D8%A7%D8%B1%D9%83%D9%86%D8%B3%D9%88%D9%86?9

clid=C  MnDpdz-jLoCFU MtAodiTUArA
Consulté le 10/10/2013 a 20h 28.

Maladie de Parkinson

Maladie traduite par la perte progressive des neurones dopaminergiques,
entrainant une inhibition de thalamus moteur et par 1a méme la perte de
I’activation normale des aires motrices corticales qui rend compte de la
symptomatologie parkinsonienne.

Syndrome parkinsonien dégénératif.

Le traitement repose principalement sur 1’utilisation de médicament
dopaminergique qui n’agit ni sur la cause ni sur la progression de la
maladie, mais il reste symptomatique.

P. AUZOU & C. OZSANCAK, Les troubles de la parole et de la
déglutition dans la maladie de Parkinson, Solal, France, 2005, 432 p., p.
10.

P. AUZOU & C. OZSANCAK, loc. cit, 2005, p. 19.

P. AUZOU & C. OZSANCAK, loc. cit, 2005, p. 22.
P. AUZOU & C. OZSANCAK, loc. cit, 2005, p. 27.
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Aphasie
Perturbation du code linguistique, affectant I’encodage (versant
expression) et/ou le décodage (versant compréhension), qui peut
concerner le langage oral et/ou écrit. Ce trouble n’est li€ ni a un état
démentiel, ni a une atteinte sensorielle, ni a un dysfonctionnement
périphérique de la musculature pharyngo-laryngée, mais a une
atteinte cérébrale localisée ou diffuse.
Aphasie de Broca ; Aphasie de Wernicke.
La premicre description d’une aphasie que 1’on doit a Paul Broca est
celle d’une aphasie vasculaire.

VE : DF: F. BRIN, C. COURRIER, E. LEDERLE & V. MASY, Dictionnaire
d’orthophonie, Ortho Edition, France, 2004, 298 p., p. 18.

PH: F. BRIN, C. COURRIER, E. LEDERLE & V. MASY, loc. cit., p.
18.
NT : J-M. MAZAUX, P. PRADAT-DHIEL & V. BRUN, Aphasie

aphasiques, Elsevier, Masson, 2007, 275 p., p. 44.
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Infirmité motrice cérébrale ; IMC

L’IMC ou IMOC est un ensemble de manifestations neurologiques dues a
des lésions non évolutives et non curables, des tissus cérébraux, survenant
immédiatement avant, pendant ou aprés la naissance (anoxie par exemple).
L’infirmité motrice cérébrale (IMC) n’est pas un diagnostic mais une
abréviation désignant un regroupement syndromique ; son dénominateur
commun est la reconnaissance de séquelles motrices aprés lésion(s)
cérébrale(s) de la période néo- ou périnatale. Elle est incluse dans la
paralysie cérébrale dont la prévalence est encore de deux pour 1000
enfants nés vivants, environ.

L’infirmité motrice cérébrale spastique.

Le diagnostic se fait au moment ou I’enfant commence a manipuler et met
en défaut un coté de son corps. Parfois le diagnostic est tardif, a I’age
habituel de la marche, entre 10 et 18 mois.

Dans la rééducation des troubles affectant la communication et les
fonctions cognitives, ’orthophoniste a souvent recours a des Systémes
électroniques et/ou informatiques (syntheése de la parole), outre a des
techniques spécifiques (Bobath, Bliss, Grach).

D. TRUSCELLI, M. LE METAYER & V. LEROY-MALHERBE,
Infirmité motrice cérébrale, EMC-Elsevier SAS, Paris, Traité de
Médecine, Akos, 8-0781, 2006, pp. 1-17, p. 1.

P. PIALOUX, loc. cit., p. 273.

D. TRUSCELLI, M. LE METAYER & V. LEROY-MALHERBE, loc.
cit., p. 4.
F. BRIN, C. COURRIER, E. LEDERLE & V. MASY, loc. cit., p. 124.
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Trouble d’articulation

Erreur permanente et systématique dans 1I’exécution du mouvement
qu’exige la production d’un phonéme. L’articulateur c’est 1’organe
modifiant le trajet de 1’air dans le conduit vocal et permettant la
production de sons différents selon leurs positions les uns aux
autres : langue, levres, machoire, paroi postérieure du pharynx, voile

du

palais.

Trouble d’articulation fonctionnel.

Dans le trouble d’articulation, 1’articulation et le mouvement
combiné des organes bucco-phonateurs nécessaires a la réalisation
des phonémes intégrés dans la chaine parlée sont affectés.

F. BRIN, C. COURRIER, E. LEDERLE & V. MASY, loc. cit., p.
224,

F.

BRIN, C. COURRIER, E. LEDERLE & V. MASY, loc. cit., p.

268.

F.
25.

BRIN, C. COURRIER, E. LEDERLE & V. MASY, loc. cit., p.
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Neuroleptiques

Les neuroleptiques ont la propriété d’assurer un blocage puissant des
récepteurs dopaminergiques, plus particulierement du sous type D2.
Syndrome malin des neuroleptiques.

Les neuroleptiques donnent des effets secondaires. Le traitement de
la schizophrénie est fondé sur I’administration de neuroleptiques.
M.-F.  BEAR,B.-W. CONNORS & M.-A. PARADISO,
Neurosciences a la découverte du cerveau, Traduction et adaptation
francaise d’A. NIEOULLON, Editions Pradel, France, 2005, 898 p.,
p. 735.

P. BOYER, J.-D. GUELFI, C.-B. PULL & M.-C. PULL, DSM IV
TR Manuel diagnostique et statistique des troubles mentaux,
Traduction francaise, Masson, France, 2005, 1065 p., p. 846.

M.-F. BEAR, B.-W. CONNORS & M.-A. PARADISO, loc. cit., p.
737.
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Anorexie mentale

Le sujet refuse de maintenir un poids corporel minimum normal, il a
une peur intense de prendre du poids et il présente une altération
significative de la perception de la forme ou de la taille de son
propre corps.

Anorexie avec crises de boulimie.

Les femmes postpuberes atteintes d’anorexie mentale sont
aménorrhéiques.

P. BOYER, J.-D. GUELFI, C.-B. PULL & M.-C. PULL, loc. cit., p.
676.

P. BOYER, J.-D. GUELFI, C.-B. PULL & M.-C. PULL, loc. cit, p.
677.

P. BOYER, J.-D. GUELFI, C.-B. PULL & M.-C. PULL, loc. cit, p.
676.
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Maladie d’Alzheimer

Variété la plus fréquente de démence présénile, d’évolution
lente caractérisée anatomiquement par une atrophie de 1’écorce
cérébrale localisée surtout aux régions pariéto-temporo-occipitales,
des lésions de I’hippocampe et une dilatation des ventricules
cérébraux et cliniguement par une démence massive avec de gros
troubles de la mémoire, une désorientation temporo-spatiale, une
aphasie, une apraxie, une agnosie, une hypertonie extra pyramidale
et des crises épileptiques.

Démence de type Alzheimer.

La maladie d’Alzheimer semble en relation avec un déficit en
neurotransmetteurs, surtout cholinergiques (acétylcholine).

F. BRIN, C. COURRIER, E. LEDERLE & V. MASY, loc. cit., p.
146.

P. BOYER, J.-D. GUELFI, C.-B. PULL & M.-C. PULL, loc. cit., p.
182.

F. BRIN, C. COURRIER, E. LEDERLE & V. MASY, loc. cit, p.
146.
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Tic

Mouvement, ou vocalisation, soudain, rapide, récurent, non
rythmique et stéréotypé.

Tic moteur ou vocal chronique.

Dans le syndrome de Gilles de la Tourette, il existe des tics moteurs
multiples et un ou plusieurs tics vocaux ; les tics sont répétés dans la
journée (par acces), la perturbation entraine une souffrance marquée,
débute avant 1’age de 18 ans. Elle n’est pas due aux effets
physiologiques directs d’une substance ni a une affection médicale
générale.

P.BOYER, J.-D. GUELFI, C.-B. PULL & M.-C. PULL, loc. cit., p.
128.

P.BOYER, J.-D. GUELFI, C.-B. PULL & M.-C. PULL, loc. cit., p.
130.

P. BOYER, J.-D. GUELFI, C.-B. PULL & M.-C. PULL, loc. cit., p.
133.

24



BE
TY
NI

DO
SD

AU

AR

VE :
DF :

PH:
NT :

RF :

FR

VE :
DF :

PH:
NT :

RF :

PNR 12/2011 — 04/06/2011
Fiche terminologique arabe-francais : concepts médicaux

11

Médecine & Orthophonie
ORL; Audiologie; Surdité

ZELLAL Nassim, IZEMRANE Abdellatif, TRIBECHE Rabia, ZELLAL Nacira,
BEDJAOUI Meriem, BOUNOUARA Yamina

VE : DF:

PH:

NT :

VE : DF:

PH:

NT :

JLded)

sie udal) Ldabiay Al 4y gumal) dnill (yal a1 ST (e J—f%‘j‘;ﬁ
G 3 5 8l 5 JEbY) Gad) e Cuay g cclall 4 las
(o)) Al DNl ol 35 A0Y Ayia 311 3 yidl) 028 8§ Ladl) Dyl
DALl g 5l a1 ol ddbas

Adle dnb Al e aalill Ghig)

(sl e gL lghe Olded) casun 38 ) sall (ary e gl
.Glal) lalicas 5 el grall ccilingal)

101 oo ¢ Bbadl g sall ¢ pall Allad) 8 Claalall 3301 (e dAs
40 o= Sl el Baliad) am sl ¢y gun pan

A10a Bilall ga el oy gn s

Délire ; Delirium

Un delirium est caractérisé par une perturbation de la conscience
(avec diminution de la capacité & mobiliser, focaliser, soutenir ou
déplacer I’attention) et une modification du fonctionnement cognitif
(déficit de la mémoire, désorientation, trouble du langage) qui
s’installent en un temps court.

Delirium tremens (delirium du au sevrage d’une substance).

Les deliriums sont dus aux affections médicales générales, induites
par une substance (médicaments, champignons); ils sont
d’étiologies multiples, non spécifiées (si 1’étiologie est
indéterminée).

P. BOYER, J.-D. GUELFI, C.-B. PULL & M.-C. PULL, loc. cit., p.
165.

P. BOYER, J.-D. GUELFI, C.-B. PULL & M.-C. PULL, loc. cit., p.
p. 168.

P. BOYER, J.-D. GUELFI, C.-B. PULL & M.-C. PULL, loc. cit., p.
157.
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Hypochondrie

Préoccupation centrée sur la crainte ou I’idée d’étre atteint d’une
maladie grave, fondée sur I’interprétation erronée d’un ou plusieurs
signes ou symptémes physiques. La préoccupation persiste malgré
un bilan médical approprié et rassurant.

Trouble hypochondriaque ; croyance hypochondriaque.

Les individus atteints d’hypochondrie souffrent fréquemment
d’autres troubles mentaux (surtout troubles anxieux, dépressifs et
d’autres troubles somatoformes).

P. BOYER, J.-D. GUELFI, C.-B. PULL & M.-C. PULL BOYER,
loc. cit., p. 583.

P. BOYER, J.-D. GUELFI, C.-B. PULL & M.-C. PULL, loc. cit., p.
587.

P. BOYER, J.-D. GUELFI, C.-B. PULL & M.-C. PULL, loc. cit., p.
585.
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Hallucinogénes

Les hallucinogenes sont des produits qui provoquent des
hallucinations. L’utilisation des hallucinogénes remonte a des
milliers d’années : le psilocybe (champignons) chez les mayas et le
peyotl (cactus) chez les Incas.

Hallucinogénes toxiques.

Le LSD est un agoniste de la sérotonine puissant, agissant au niveau
des récepteurs localisés sur les terminaisons présynaptiques des
neurones, au niveau des noyaux du raphé. Le LSD provoque un état
semblable a celui du réve, avec hypersensibilité aux stimuli
sensoriels, mélant souvent les perceptions, de telle facon que les
sons évoquent des images et les images des odeurs et ainsi de suite.
M.-F. BEAR, B.-W. CONNORS & M.-A. PARADISO, loc. cit., p.
535.

P. BOYER, J.-D. GUELFI, C.-B. PULL & M.-C. PULL BOYER,
loc. cit., p. 292.

M.-F. BEAR, B.-W. CONNORS & M.-A. PARADISO, loc. cit., p.
535.
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Anxiolytiques

Médicaments qui réduisent 1’anxiété. 1ls agissent en modifiant la
transmission synaptique, au niveau du systeme nerveux central. On
distingue deux classes pharmacologiques: les benzodiazépines
(Diazépam = Valium®) et les inhibiteurs de la recapture de la
sérotonine (Fluoxetine = Prosac®).

Anxiolytiques tranquillisants

Le GABA est I'un des neurotransmetteurs inhibiteurs majeurs du
systeme nerveux. Toutes les substances qui renforcent 1’action du
GABA sont potentiellement anxiolytiques / cas de 1’éthanol (alcool).
M.-F. BEAR, B.-W. CONNORS & M.-A. PARADISO, loc. cit., p.
720.

P. BOYER, J.-D. GUELFI, C.-B. PULL & M.-C. PULL BOYER,
loc. cit., p. 328.

M.-F. BEAR, B.-W. CONNORS & M.-A. PARADISO, loc. cit. p.
721.
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Cours de phonétique orthophonique arabe, OPU, Alger, 1984, p., p.
74.

Sigmatisme interdental

Trouble d’articulation encore appelé «zozotement» ou
« zézaiement » : la pointe de la langue vient se placer entre les
arcades dentaires pour la prononciation des consonnes [s], [z], [t],
[d], [n].

Sigmatisme interdental par substitution.

Le sigmatisme est un trouble du point d’articulation.

F. BRIN, C. COURRIER, E. LEDERLE & V. MASY, loc. cit., p.
235.

Nacira ZELLAL, Etudes de cas, Office des Publications
Universitaires, Alger, 1992, 300 p., p. 189.

Nacira ZELLAL, loc. cit., 1992, p. 189.
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Motivation

Besoin de réaliser les possibilités de percevoir en nous qui conduit,
par exemple, a apprendre un métier. La motivation est I’ensemble
des facteurs dynamiques, qui déterminent la conduite d’un individu.

Motivation primaire.

On peut considérer la motivation comme le premier élément
chronologique de la conduite, c’est elle qui met en mouvement
I’organisme, mais elle persiste jusqu'a la réduction de la tension.

N. SILLAMY, Dictionnaire de psychologie, Larousse-VUEF, Paris,
2003, 281 p., p. 176.

J.-F. LE NY, Le conditionnement et [’apprentissage, P.U.F, Paris,
1961, 194 p., p. 189.

N. SILLAMY, loc. cit., p. 175.
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Dysorthographie

Trouble qui atteint 1’orthographe, voire la forme de [’écriture.
Trouble de I’apprentissage de 1’orthographe. Parfois on le rencontre
isolément, mais le plus souvent elle est associée a une dyslexie.
Dysorthographique phonologique.

La dysorthographie est essentiellement étudiée chez les enfants
atteints de dyslexie et 1’on ignore s’il en existe des formes
indépendantes d’un trouble spécifique de la lecture.

Nacira ZELLAL, Cours de terminologie orthophonique, OPU, 100
p., 1988, p. 29.

X. SERON Xavier & M. JEANNEROD, Neuropsychologie
humaine, Mardaga, 1999, 492 p., p. 430.

http://www.inserm.fr/thematigues/neurosciences-sciences-
cognitives-neurologie-psychiatrie/dossiers-d-information/troubles-
des-apprentissages-dyslexie-dysorthographie-dyscalculie
Consulté le 27/07/2011 a 18h 21.
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Arriération mentale

Insuffisance du développement de I’intelligence, congénitale ou trés
précoce, entrainant un retard intellectuel, dont les trois stades sont :
la débilit¢ mentale, D’imbécilit¢ et [I’idiotie. Synonyme :
oligophrénie. C’est un défaut de développement des facultés
psychiques. On distingue [D’arriération intellectuelle, 1’idiotie,
I’imbécillité et la débilité mentale.

Arriération affective.

Dans l’arriération mentale, il existe un déficit a la fois, dans le
fonctionnement intellectuel et dans le comportement adaptatif.

F. BRIN, C. COURRIER, E. LEDERLE & V. MASY, loc. cit., p.
24,

J.-L. LAMBERT, Introduction a [’arriération mentale, Margada,
1981, 258 p., p. 21.

J.-A. RONDAL, Langage et communication chez les handicapés
mentaux, Margada, 1985, 356 p., p. 7.

H. PIERON, Vocabulaire de la psychologie, PUF, Paris, 1994, 585
p., p. 34.
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Bégaiement

Répétition involontaire de certaines syllabes accompagnée d’un
sentiment étrange (frustration, honte, culpabilité). C’est un trouble
de 1’¢locution, dans lequel certaines syllabes sont répétées :
bégaiement répétitif ou clonique ; d’autres ne peuvent étre
prononcées que tres difficilement : bégaiement explosif ou tonique.
Bégaiement tonico-clonique.

Les troubles associés au bégaiement peuvent étre des syncinésies et
des poussées vasomotrices. La prise en charge du bégaiement
installé comporte des techniques variables (respiration, relaxation,
aide a la phonation, autocontréle). Une prise en charge
psychologique est souvent nécessaire.

P.-J. ROBERT, Thérapie globale du bégaiement, Copyright, Paris,
2003,123 p., p. 4.

N. SILLAMY, loc. cit., p. 36.

P-J. ROBERT, loc. cit., p. 4.

F. BRIN, C. COURRIER, E. LEDERLE & V. MASY, loc. cit., p.
34.
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Détérioration mentale

Formation insuffisante du développement mental de sorte que
I’individu est incapable de s’adapter avec I’environnement qui
I’entoure.

Détérioration mentale modérée.

Le taux d’intelligence de 1’handicapé varie entre 25-50 degré, il est
impossible de lui apprendre les matiéres essentielles telles que la
lecture, I’écriture et le calcul. Son &ge varie entre 3 et 6 ans.

J. BARBIZET, PH. DUIZABO, A. BOUCHAREIN, J.-D. DEGOS
& J. POIRIER, Abrégé de neuropsychologie, Masson, 1977, 171 p.,
p. 149.

A. TREDGOLD, Text book of mental deficiency, Baltimore, W.
Company, 1937, 203 p., p. 4.

C. KOHLER, Les déficiences intellectuelles chez [’enfant, PUF,
1968, 189 p., p. 53.

J. BARBIZET, PH. DUIZABO, A. BOUCHAREIN, J.-D. DEGOS
& J. POIRIER, loc. cit., p. 150.
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Intelligence

Aptitude a comprendre les relations qui existent entre les éléments
d’une situation et a s’y adapter afin de réaliser ses fins propres. C'est
une capacité mentale qui ne peut étre mesurée qu'indirectement par
certaines performances supérieures de l'individu.

Intelligence sensori-motrice.

L’intelligence proprement dite est la prise de conscience des
rapports.

A. LIEURY, L’intelligence de [’enfant, Université de Rennes 2,
France, 1999, 256 p., p. 85.

A. CUVILLIER, Nouveau précis de philosophie, Armand Colin,
Besancon, 1972, 241 p., p. 245.

A. CUVILLIER, loc. cit., p. 245.
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Trouble d’apprentissage ; Trouble de I’apprentissage
Trouble spécifiqgue du développement de capacités comme le
langage, la lecture et 1’orthographe.

Trouble d’apprentissage scolaire.

11 existe un dépistage précoce des troubles de I’apprentissage.

C. CHEVRIE MULLER & J. NARBONA, Le langage de I'enfant :
Aspects normaux et pathologiques, Masson, 428 p., loc. cit., p. 343.

C. CHEVRIE MULLER & J. NARBONA, loc. cit., p. 112.

C. CHEVRIE MULLER & J. NARBONA, loc. cit., p. 343.
C. CHEVRIE MULLER & J. NARBONA, loc. cit., p. 330.
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Educabilité

Propriété de ce qui est éducable, de ce qui peut étre éduqueé.
Educabilité cognitive.

Dans le processus d’éducabilité, les conduites intelligentes peuvent
s’apprendre a tout age, comme les autres types de conduite.
Dictionnaire Encyclopédique de I’Education et de la Formation,

Nathan, 1994, Paris, 1097 p., p. 316.
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Trouble d’apprentissage ; Trouble de I’apprentissage
Trouble spécifiqgue du développement de capacités comme le
langage, la lecture et 1’orthographe.

Trouble d’apprentissage scolaire.

Il existe un dépistage précoce des troubles de I’apprentissage.

C. CHEVRIE MULLER & J. NARBONA, loc. cit., p. 343.
C. CHEVRIE MULLER & J. NARBONA, loc. cit., p. 112.
C. CHEVRIE MULLER & NARBONA J., loc. cit., p. 343.
C. CHEVRIE MULLER & J. NARBONA, loc. cit., p. 330.
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Boulimie

Le boulimique lors de sa crise absorbe, en une période de temps
limitée, une quantité de nourriture largement supérieure a ce que la
plupart des gens absorberaient dans des circonstances similaires,
avec sentiment de perte du controle sur le comportement
alimentaire.

Boulimie avec vomissement et prise de purgatifs.

Les crises de boulimie et les comportements compensatoires doivent
survenir, en moyenne, deux fois par semaine pendant trois mois.

P. BOYER, J.-D. GUELFI, C.-B. PULL & M.-C. PULL BOYER,
loc. cit., p. 683.

P. BOYER, J.-D. GUELFI, C.-B. PULL & M.-C. PULL BOYER,
loc. cit., p. 688.

P. BOYER, J.-D. GUELFI, C.-B. PULL & M.-C. PULL BOYER,
loc. cit, p. 682.
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Schizophrénie

La schizophrénie est un état pathologique caractérisé par une rupture
de contact avec le monde ambiant, le retrait de la réalité, une pensée
autistique. Sous le terme de schizophrénie on regroupe un ensemble
de troubles tels que des idées délirantes (vol de la pensée), des
hallucinations auditives (une voix commente les idées du sujet), un
raisonnement illogique, I’indifférence affective, I’isolement social,
une conduite étrange.

Trouble psychotique bref.

La schizophrénie évolue tantdt par poussées, tantét d’une fagon
continue. Elle est sensible aux neuroleptiques et a la clozapine.

N. SILLAMY, loc. cit., p. 239.

P. BOYER, J.-D. GUELFI, C.-B. PULL & M.-C. PULL BOYER,
loc. cit., p. 381.

N. SILLAMY, loc. cit, p. 240.
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Dysorthographie

Trouble persistant de 1’acquisition et de la maitrise de I’orthographe. Il
affecte principalement [D’apprentissage et 1’automatisation de la
correspondance phonéme-graphéme (correspondance de 1’unité sonore a
son unité écrite) ainsi que la capacité a se représenter visuellement
I’orthographe des mots. Ce trouble d’apprentissage engendre
fréguemment des omissions (fagile pour fragile), des inversions (frargile
pour fragile) et des substitutions de lettres et/ou de syllabes (vragile pour
fragile) dans les mots écrits.

Dysorthographie phonologique.

De fagon générale, les troubles de 1’orthographe sont souvent plus
séveres, mais surtout persistent plus longtemps que les difficultés en
lecture. Néanmoins, un enfant peut étre affecté d’un trouble spécifique de
I’orthographe sans qu’il n’y ait de trouble de la lecture.
http://www.cenopfl.com/troubles-apprentissage/dysorthographie.asp.
Consulté le 16/09/2013 a 17h 06.

X. SERON & M. JEANNEROD, loc. cit., p. 430.

http://www.cenopfl.com/troubles-apprentissage/dysorthographie.asp
Consulté le 16/09/2013 a 17h 45.
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Signe linguistique

La définition de De Saussure : combinaison d’un concept appelé
signifié, et d’une image acoustique appelée signifiant, les deux
composantes sont étroitement solidaires, chacune n’ayant
d’existence que par 1’autre.

Le signe linguistique arbitraire.

Les sémioticiens ont préféré ajouter a cette conception binaire la
notion de «référent » « objet réel », pour donner au signe une
existence ternaire.

Nassim ZELLAL, Modele de définition terminologique appliqué a
l'informatique, cas des langues francaise, arabe et anglaise,
Editions Universitaires Européennes, Allemagne, 2012, 293 p., p.
17.

G. MOUNIN, Dictionnaire de la linguistique, Quadrige Paris, 2004,
p. 299, p. 210.

A. MARTINET, Eléments de linguistique générale, Armand Colin,
2003, 214 p., p. 56.

F. BRIN, C. COURRIER, E. LEDERLE & V. MASY, loc. cit., p.
235.
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Signe linguistique

Composant de la langue ou double articulation. La premiere
articulation est un ensemble d’unités minimales ayant un sens. La
deuxiéme articulation ou phonémes est un ensemble d’éléments plus
petits qui ne sont pas directement porteurs de sens.

Signe linguistique articule.

On oppose le signe linguistique arbitraire au symbole motivé.

VE : DF G. MOUNIN, loc. cit., p. 299.
PH: NT :
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Chaine parlée ; Chaine phonique

Ensemble de petites unités qui se groupent pour former des unités de
plus en plus grandes.

Chaine phoniqgue acoustique.

La chaine se signale par sa relative douceur.

VE: L. BONDY, Eléments de phonétique, Baillére, 170 p., 1979, p.77.

DF: Nacira ZELLAL, Cours de phonétique orthophonique arabe, OPU,
1984, 111 p., p. 27.

PH: L. BONDY, loc. cit., p. 77.

NT : L. BONDY, loc. cit., p. 100.
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Intensité

Caractére acoustique de la voix.

Intensité forte, faible, irréguliere, éteinte.

Dans I’examen de I’intensité, il existe une altération éventuelle des
syllabes « finales » (étouffées ou éteintes).

F. LEHUCHE & A. ALLALLI, Pathologies vocales, Masson, 300 p.,
1990, p. 24.
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Mode d’articulation

Eléments différents qui s’articulent sur un méme point
d’articulation. Il s’agit d’un critére supplémentaire en phonétique.
Mode d’articulation nasal.

Il existe un mode d’articulation qui s’appuie sur le temps.

VE : DF: L. BONDY, loc. cit., p. 29.
PH:

NT : L. BONDY, loc. cit., p. 30.
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Voyelle

Son analysé en fonction de ses caractéristiques articulatoires, en
tenant compte des critéres lingual et labial et de leur degré
d’aperture.

Voyelle antérieure.

Le degré d’aperture pour les voyelles est le plus grand.

L. BONDY, loc. cit., p. 52.

L. BONDY, loc. cit., p. 53.

L. BONDY, loc. cit., p. 50.
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Voyelle

Un des deux types de sons produits par les organes de la phonation a
des fins linguistiques. Par opposition aux consonnes, les voyelles
sont obtenues quand I’air s’échappe librement a travers le canal
buccal, sans aucun bruit parasite (ce sont donc des sons musicaux).
Voyelle antérieure.
Trait distinctif de sonorité s’opposant a un son non vocalique dans la
phonologie de Jakobson, les voyelles sont par conséquent vocaliques
et les consonnes non vocaliques.

VE:PH: L. BONDY, loc. cit., p. 53.

DF :NT: G. MOUNIN, loc. cit., p. 299.
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Linguistique

Phonétique physiologique

VE : DF:
PH:NT:

VE : DF:
PH:NT:

diala

oo L) A3 pamall AV 3 8 5all o) sedl 5 e (m yiad e (e
Ll Be ) aBe ) Gy yha e sl o g small jaal) Gapal 5 sk
A0V el gaall

el A ek 3 (Jakall die W 5 Ca (e Alall Ca g yal) Callas
ikl L LS alal) ) Calall (e (3Dl a3 cadl) Cay g

133 U (Blad) g el (e O i

Consonne

Un des deux types de sons produit par les organes de la phonation a
des fins linguistiques. Par opposition aux voyelles, qui sont obtenues
quand D’air s’échappe librement a travers le canal buccal, les
consonnes sont des bruits résultant soit de la fermeture et de
I’ouverture (consonnes occlusives), soit du resserrement (consonnes
constrictives, fricatives) du canal buccal en certains points comme le
larynx (consonne laryngale), le pharynx (consonnes pharyngales), le
dos de la langue et le palais (consonnes dorsales, palatales, vélaires),
le niveau dental (consonnes dentales), le niveau des levres
(consonnes labiales).

Consonne momentanee.

Les consonnes explosives sont reconnues par le bruit de I’explosion.

G. MOUNIN, loc. cit., p. 299.
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Phonétique générale

ZELLAL Nassim, IZEMRANE Abdellatif, TRIBECHE Rabia, ZELLAL Nacira,
BEDJAOUI Meriem, BOUNOUARA Yamina

¢y gill) & pua) ale ¢ Bl & pual) ale ¢alal) il gual) ale
i odl) ¢l guall

el e A ) Lglanting 1) 4 salll ol ) ppan 8 Cany
i gaall ale ¢alall il pa) ale

L sl ) 5 ol Uaie (e 3haill Slea o < gead) ole

VE: (A KAl Sl (Suisi gl oy gilll o pua ¥ ale (cpall 53 siac
24 o ¢ 359 ¢1992 (A sY) Axahall (g ¢ ALY A la eg

23 3

DF : T (Bl g all S ol
PH:NT: 24 pa ) xa pall (pall ) g5 aliac

T o= Sl g el @S alay

Phonétique ; Phonétique générale

Etude des caractéres physiques des sons, tant du point de vue
articulatoire, qu’acoustique.

Phonétique articulatoire.

La phonétique est « la science des sons du langage ».

VE: L. BONDY, loc. cit., p. 9 et p. 12.
DF: F. FRANCOIS, loc. cit., p. 32.
PH : F. FRANCOIS, loc. cit., p. 72.

NT : L. BONDY, loc. cit., p. 9.
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Phonétique acoustique
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VE : DF:

PH:
NT :

VE :

DF :

PH :NT:

5 At oY) LS o) edmanad) LS 08} ¢ raad) il gua) ale
padl ale cCilbaand) cdily Sl

Ol gall T ylay La Cajay g 2SN il gaaal @l ) 5 anall A oy gy
aabad) 03 Ledaili Lais 45 gl

A aal) il gall A SV S

o S 5 amlae ) cla sall Jsad ¢ St sSY1 @l paa) ale ey
O] (a3

94 593 Ua (Gl

.94 Ua ¢ Bl QA‘)A\ (ol g eb..as:
.93 e ¢Ball QA‘)A\ (ol H g eb..as:

Phonétique acoustique ; Acoustique

Elle caractérise les phonémes en fonction des parameétres
acoustiques (fréquence, intensité, durée...) et participe activement a
la recherche sur la synthétisation de la parole (y compris en ce qui
concerne la prosodie). Etude de la production des sons. Elle analyse
les sons comme étant le résultat d’une propagation des vibrations de
I”air modulé par les cavités du conduit vocal.

Acoustique des voyelles arabes.

Sur le plan acoustique, la fréquence des sons est déterminée par la
masse, la longueur et 1’¢lasticité du vibrateur.

L. BONDY, loc. cit., p. 13; Kh. KEBAILI, Etude acoustique des
voyelles arabes, magistére d’orthophonie, ancien régime, s. d. de
Nacira ZELLAL, Département de Psychologie et des Sciences de
’Education, Université d’Alger, 2 vol., vol. 1, 1995, 302 p., p. 27.

F. BRIN, C. COURRIER, E. LEDERLE & V. MASY, loc. cit., p.
195.

Kh. KEBAILI, loc. cit., p. 01.
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VE : DF:

PH:NT

VE : DF:

PH:

NT :

Al gl) il guaal) L ol g5 8

o Ll aa 8 il pal gy Y A geaall sl jall @ 5 8 (e g S (A
BIEY) 5 Al 8 ) 90 ol g salll Al Jala Lgidyh

At ) L 5l 53 8l

" Cpana ) salll ()3 g Al Sl 03] Y1 Al g & Juadl
($ S8 s eCma sSla e sy pt gl (M g1y Adlal

128 U= o= 210 <2006 ¢sibad) g sall ¢ gl 1Y) e A

Phonologie ; Phonétique fonctionnelle

Science linguistique, appelée aussi phonétique fonctionnelle, dont le
but est d’étudier de fagon synchronique ou diachronique
I’organisation, la structuration des phonémes (phonématique) et des
faits suprasegmentaux (prosodie) dans la parole.

Phonologie générative.

La phonologie étudie le rdole des faits phoniques du langage.

F. BRIN, C. COURRIER, E. LEDERLE & V. MASY, loc. cit., p.
195.

N. CHOMSKY & M. HALLE, Principes de phonologie générative,
Seuil, Paris, 1968, 349 p., p. 3.

Nacira ZELLAL, loc. cit., 1984, p. 39.
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VE : DF:

PH:
NT :

VE :
DF :

PH:

NT :

i g8

e Galab 13 jae ULS 2y palall mj_av&\m‘;w;i
GBhaill 8 ddaall) cladlaYy)

(D3 5 (53 e o il

uw\w:\.c}madc uSA.\}C}JJAM cm\}.;\&:\:u\_ﬂ\:;&)ﬂ\ UJS:‘
Lt Lo saniall 4y 34

6102 ¢ilad) aa sall ¢ e (A

.2350=a ¢« 249 <2005 ¢ gy :\_ml:d\ t_ﬁg\ J\J “uﬂjl %J.AJ}

Phonéme

Résultat audible de la realisation, en quasi-concomitance d’un
groupe bien défini de traits.

Phonéme consonantique antérieur.

Le phonéme peut étre émis et reconnu par tous les membres
normaux d’une communauté linguistique.

L. BONDY, loc. cit., p. 31.

F. LHERMITTE & A. R. LECOURS, L ‘aphasie, Flammarion, Paris,
1979, 657 p., p. 55.

Nacira ZELLAL, Test orthophonique pour enfant en langue arabe,
phonologie et parole, préface d’A. MARTINET, 209 p., 1991, p. 31.
F. LHERMITTE & A. R. LECOURS, loc. cit., p. 55.
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Linguistique du texte

ZELLAL Nassim, IZEMRANE Abdellatif, TRIBECHE Rabia, ZELLAL Nacira,
BEDJAOUI Meriem, BOUNOUARA Yamina

VE : DF:

PH:
NT :

VE :

DF :

PH:

NT :

ds) 3

e o i Al e sadaall 5l Ay gl gall e oyl uﬁ
Leinabizae &l ol analin 3 ) sea 8 oo Ul A8l 3 Al JDA (e i 5SS
Al )

Ailaill 3e) 3l

Ao 5iSall 4y salll 5 gl agh Aalll callats 3o ) jall b

Al g il A0S o a el puledl) g aleil] 4 pras cJaila ~ Ll 2e Jun
56 U= <= 101 ¢1998 5 jalall ¢ pualll (e

57 0o ¢l g jall dadla ALl ae Jo

56 Ua bl aa pall cdadls ~ de

Lecture

Action de lire, de déchiffrer toute espece de notation, de prendre
connaissance d’un texte.

Lecture a voix haute.

Certains troubles de la lecture apparaissent a 1’age adulte.

Avant propos du Bulletin d’Audiophonologie de Besangon, vol. 3,
n° 2, 1987, 206 p., p. 103.
http://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/lecture/46547.
Consulté le 16/09/2013 a 17h 30.

Nacira ZELLAL, Version plurilingue algérienne du Test le
« Montréal-Toulouse 86 », Université d’Alger-Editeur, Livret des
épreuves, 2002, 294 p., p. 143.

J.-E. GOMBERT, Mauvais lecteurs : plus de dyssnoptiques que de
dyslexiques, GLOSSA, Isbergues, France, 1997, pp. 23-27, p. 20.
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Linguistique descriptive
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VE : DF :

PH:
NT :

VE : DF:

PH:
NT :

<l gad ¢Gladll ale ccilaild

aslall (e o) g Las o e il A yaall s sadl) S elliag ale
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.QB)J:».AYU

Akl LY

Olalll g Slllll & guia 5

g Adldil) 4y pll ‘f‘)ﬂ\ Ay Ao /G_wq_)ﬁ/dj@/‘u_:w/ﬁ;uﬂ
(Bl aa pall ¢ bl uali €81 (o ¢ 838 1989 ¢Aalall dns all
2003 ls>

10 e ¢Ball QA‘)A\ cu_ﬂ.m; daal

Linguistique

Discipline qui a pour objet 1’analyse scientifique du langage et
s’oppose a la grammaire, notamment par 1’exclusion du point de vue
normatif.

Linguistique fonctionnelle.

La linguistique s’intéresse essentiellement au langage articulé.
Dictionnaire Encyclopédique de L’Education et de la Formation,
Nathan, France, 1099 p., loc. cit., p. 619.

Dictionnaire Encyclopédique de L’Education et de la Formation, loc.
cit., p. 9.
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Linguistique descriptive

ZELLAL Nassim, IZEMRANE Abdellatif, TRIBECHE Rabia, ZELLAL Nacira,
BEDJAOUI Meriem, BOUNOUARA Yamina

aal
CulS L WY sl 40 58 colalinl et LSl g e Laia 4o shaie 4all)
Al e ctad (Aalisg YIKE 2l a8 claliy) oda s Aall)

VE : DF: S&c@M\QAﬂ\cQGP@L‘AA
PH:NT: guacé;\.ul\cé)d\ct"_\lsﬁ@hm

Langage

Ensemble de niveaux de représentations et de procédures de
traitement finement organise et structuré.

Langage oral.

Le « langage des abeilles » est un langage «dansé ».

VE: F. FRANCOIS, loc. cit., p. 80.

DF: Dictionnaire Encyclopédique de I’Education et de la formation, loc.
cit., p. 1010.

PH: F. COQUET, Réflexions pour la mise au point d’une batterie

d’évaluation en langage oral, GLOSSA, n° 95, Presse Flamande,
2005, pp. 60-71, p. 66.

NT : J.-M. PETERFALVI, Introduction a la psycholinguistique, P.U.F,
1978, 160 p., p. 21.
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Linguistique descriptive

ZELLAL Nassim, IZEMRANE Abdellatif, TRIBECHE Rabia, ZELLAL Nacira,
BEDJAOUI Meriem, BOUNOUARA Yamina

VE : DF:
PH:NT:

VE :
DF :
PH:

NT :

Jstaa
A3 e 1k 3 sall s g alSill dlae 8 JI) G2 s o sgdall
LLS Jslaall 5 Jlall Calgy oy salll 3 LAY Jerioy Lodie aslall 5 AlS5)
Ol ad (A YAl a5 Y L

sl end Julal) Aaa

Jshaall s DIl s aany 3 o) 1 S 5 e V) mall A g Y

18 e ¢Ball QA‘)A\ A4S e\.m.)

9 o= ¢ badl g yall @S aloy

Signifié

Ensemble des sens d’une unité.

Signifié conventionnel ; Signifié syntaxique.

Le signifié est organisé.

C. CHEVRIE MULLER & J. NARBONA, loc. cit., p. 52.

F. FRANCOIS, loc. cit., p. 19.

C. CHEVRIE MULLER & J. NARBONA, loc. cit, p. 52;
F. FRANCOIS, loc. cit., p. 50.

F. FRANCOIS, loc. cit., p. 20.
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ZELLAL Nassim, IZEMRANE Abdellatif, TRIBECHE Rabia, ZELLAL Nacira,
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Jadt Sezutm (6 S
s VAl daae jral cilas g ) Jalail) Jais 3l Al las )
AL (5 gl Laalas) ¢ giase ) 421

Ll Al Alall

Ll 5 Jula el Leinhy (8 e Ay Clas g oLalal (5 giia

VE:DF: 112 ga edibal) ga el ¢ iln dea
PRENT: 113 Ua ecibal) ga el ¢ ilun dea]

Monéme

Plus petite unité significative.

Moneme fonctionnel.

Le monéme peut se composer d’une ou de plusieurs syllabes.

VE: F. FRANCOIS, loc. cit., p. 45.
DF : Nacira ZELLAL, loc. cit., 1984, p. 29.
PH: F. FRANCOIS, loc. cit., p. 52.
NT : Nacira ZELLAL, loc. cit., 1984, p. 29.
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Phonétique physiologique
ZELLAL Nassim, IZEMRANE Abdellatif, TRIBECHE Rabia, ZELLAL Nacira,
BEDJAOUI Meriem, BOUNOUARA Yamina

VE : DF:
PH :NT:

VE :

DF :
PH:NT:

] QM\GJ&AQJJM‘CJ&AQM\@}A
leilac aal 5 aYL Sl 45 gl

bl i) 3l pia g

Sl Gl (g 0588 ) i) 4 22 55 ) g pall 5a (Bl a5
LGkl L) gaél\ aall (33

Point d’articulation

Région articulatoire, lieu ou se produit I’interruption ou la réduction
du passage de I’air.

Point d’articulation palatal.

Il existe un nombre plus ou moins élevé de points d’articulation
différents, leur variation étant continue.

L. BONDY, loc. cit., p. 28.

L. BONDY, loc. cit., p. 28 et 29.

L. BONDY, loc. cit., p. 29.
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Linguistique

Phonétique acoustique

ZELLAL Nassim, IZEMRANE Abdellatif, TRIBECHE Rabia, ZELLAL Nacira,
BEDJAOUI Meriem, BOUNOUARA Yamina

VE :

PH:

NT :

VE :
PH:

DF :

DF :
NT :

By ¢ yad

sed 3y slaall 5 AN adaliall Luilly o 3l 5 ) g adalial) aaf e Jazaall
Al as gl Lgra ¢ 5S

& guall 3 i ¢y

sy e 3l ) (o8 5

2003 Ol s>

O s cé,ab.d\ cAJA]\ ckﬁ\laﬂ\ pali €181 U= cé.}\.ud\ c;).d\ MSJ.} e\.u._ﬁ
.2003

101 e ¢l CAJAJ\ A4S ?L"“"

Accent

Différence d’intensité acoustique des syllabes. Les syllabes les plus

intenses reviennent a des intervalles plus ou moins réguliers.

Accent stylistique.

L’augmentation d’intensité est appelée accent d’intensité.

L. BONDY, loc. cit., p. 78.
L. BONDY, loc. cit., p. 81.
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Linguistique descriptive
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VE : DF :
PH:

NT :

VE : DF:

PH :NT:
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.62 =

Grammaire

Ensemble de régles qui régissent les langues. Elle se compose de la
morphologie qui traite la répartition des mots dans les catégories du
discours et de leurs variations et de la syntaxe qui traite de la
combinaison des mots dans la phrase, de leur fonction et de celle des
propositions dans la phrase complexe.

Grammaire scolaire ou « traditionnelle ».

L’enseignement de la grammaire commence des les débuts du cycle
¢lémentaire et s’étend tout au long du cycle I1I.

Dictionnaire Encyclopédique de I’Education et de la Formation, loc.
cit., pp. 476-477.

Dictionnaire Encyclopédique de I’Education et de la Formation,
loc.cit., p. 476.
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Phonétique acoustique
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Melodie

Séquence linéaire des phénomeénes sonores de hauteur différente.
Meélodie du discours.

La meélodie est un élément capital en musique.

L. BONDY, loc. cit., p. 82.

Ch. GROSLEZIAT, La musique, porte ouverte sur le langage,
Revue Orthomagasine, n° 43, décembre 2002, pp. 11- 15, p. 13.

L. BONDY, loc. cit., p. 82.
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Linguistique descriptive
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VE: 131 G Gl el ¢ ALl anadll
DF: A8 ua bl g sall AS j play
PH: 114 Ga (Bl g all <5 Ol
NT: A8 ue «Biladl g jall AS  play

Signifiant

Ensemble de sons qui composent la forme du mot.

Signifiant aphasique.

On ne peut faire correspondre des parties du signifiant aux éléments
de I’analyse du signifié.

VE: C. CHEVRIE MULLER & J. NARBONA, loc. cit., p. 49.
DF: F. FRANCOIS, loc. cit., p.17.
PH: Nacira ZELLAL, Approche pragmatique des déficits aphasiques,

Colloque International de I’Association Méditerranéenne de
Formation des Orthophonistes (AMFOR), Croisiere Euro-
Meéditerranéenne, 24-31 mai 2003.

NT : F. FRANCOIS, loc. cit., p. 18.
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Langue

Systeme de régles qui spécifie la fagon d’utiliser le matériel verbal
pour signifier la réalité extérieure ou imaginaire. Systeme structuré
de signes. C’est un outil de communication doublement articulé,
selon A. MARTINET.

Langue spécialisee.

Les langues a tradition orale qui accédent a I’écrit officiel souffrent
de I’indexation de la pensée sur les langues a prestige qui sont déja
en place.

J.-A. RONDAL & X. SERON, loc. cit., p. 25 ; A. MARTINET, cité
par Nacira ZELLAL, loc. cit., 1992, p. 162.

A. KACPRZAK, L’économie linguistique dans les terminologies
scientifiques, dans I’ouvrage Perspectives fonctionnelles : emprunts,
économie et variation dans les langues, 2006, Axac, Espagne, 544
p., pp. 215-218, p 216.

J. SAINTON, Une expérience du commentaire écrit en créole,
Revue de Linguistique, s.d./ C. FEUILLARD, Actes du XXVI°
Colloque international de la SILF, Gosier, Guadeloupe, 30-7 octobre
2012, Peter Langue, Allemagne, 2004, 358 p., p. 135.
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Voix

Souffle sonorisé par le larynx, amplifié et modulé par les cavités de
résonance sus-laryngées, ayant toutes les caractéristiques du son :
hauteur ou fréquence ou registre (voix haute, basse, aigué), intensité
(voix forte ou faible), timbre ou fourniture harmonique (voix sourde,
stridente), modulation (voix monocorde ou modulée), rythme, débit ou
vitesse d’émission.

Voix cesophagienne.

Une étude de la voix qui ne tient pas compte du comportement général
du sujet (comportement phonatoire) ne peut guére apporter de
conclusions valables quant a la compréhension d’une dysphonie.

VE: F. LEHUCHE & A. ALLALLI, La voix, vol. 2, Masson, 1991, 270 p., p.
15.

DF: F. BRIN, C. COURRIER, E. LEDERLE & V. MASY, loc. cit., p.
278.

PH: F. LEHUCHE & A. ALLALL, loc. cit., 1991, p. 17.

NT : F. LEHUCHE & A. ALLALLI, loc. cit., 1991, p. 13.
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VE : DF : 130 U Gl g yall ¢ Slua daal
NT : 127 (o Gl g el Slua 2aal

Systeme phonologique

Il se caractérise par le contraste entre le systeme des consonnes,
relativement simple et le systeme des voyelles, nombreuses.

Systeme phonologique adulte.

Le systtme phonologique de la langue arabe se distingue des
systéemes phonologiques des autres systemes de langues chamito-

sémitiques.
VE: Nacira ZELLAL, 1991, loc. cit., p. 44.
DF: Nacira ZELLAL, loc. cit., 1991, p. 38.
PH: Nacira ZELLAL, loc. cit., 1991, p. 31.
NT : Nacira ZELLAL, loc. cit., 1991, p. 77.
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Pause

Toute interruption ou suspension de I’émission des sons successifs
constituant la chaine parlée.

Pause totale.

Les pauses peuvent étre de différents degrés.

G. MOUNIN, loc. cit., p. 252.

L. BONDY, loc. cit., p. 85.
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Métaphore

Figure de rhétorique, résultat du transport de la signification usuelle
d’un mot a une autre signification, ce qui suppose 1’établissement
d’une similarité paradigmatique entre deux concepts « cet homme
est un loup ».

Métaphore pathologique.

Contrairement a la comparaison proprement dite, la métaphore ne
comporte aucun elément grammatical, par exemple comme, ainsi
que, tel, semblable a, explicitant le rapport comparatif.

F. BRIN, C. COURRIER, E. LEDERLE & V. MASY, loc. cit.,
p.155.
http://www.linternaute.com/dictionnaire/fr/definition/metaphore/
Consulté le 20/09/2013 a 22h 36.
http://66.46.185.79/bdl/gabarit_bdl.asp?th=2&id=3203

Consulté le 20/09/2013 a 22h 36.
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http://www.alshirazi.com/compilations/lals/balagah/part2/4.htm

Consulté le 7/10/2013 a 00h.

http://zemmouraedu34.nojoumarab.net/t4870-topic
Consulté le 7/10/2013 a 00h.

Meétonymie

C’est essentiellement un changement de désignation : on designe
une réalité par un nom, qui se référe a une autre réalité.

Métonymie du contenant.

Différents types de relations entre le nom utilisé et la réalité a
laquelle il fait référence sont possibles dans la métonymie : relation
de partie a tout, de cause a effet, de matiere a objet, de contenant a
contenu, d’abstrait a concret, etc...
http://www.linternaute.com/dictionnaire/fr/definition/metonymie/4
Consulté le 20/09/2013 a 22h 02.

http://www.assistancescolaire.com/eleve/2nde/francais/lexiqgue/M-
metonymie-synecdogque-fx071

http://66.46.185.79/bdl/gabarit bdl.asp?id=3197
Consultés 1€20/09/2013 a 23h32.
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http://www.almaany.com/home.php?language=arabic&lang
_name=%D8%B9% D8%B1%D8%A8%D9%8A&word=%

D8%AA%D8%B6%D8%A7%D8%AF
Consulté le 27/09/2013 a 21h12.

Antonymie

L’antonyme est une unité lexicale qui exprime le sens contraire
d’une autre (chaud-froid ; haut-bas).

Antonyme polaire.

Il existe des antonymies avec des degrés intermédiaires entre
lesquels on peut intercaler d’autres termes par gradation (froid/frais
/tiéde/chaud).

G. MOUNIN, loc. cit., p. 211.
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https://www.google.dz/search?q=%D8%AA%D8%B1%D8%A7%D8%AF

%D9%81++&ie=utf-8&oe=utf-
8&rls=org.mozilla:fr:official&client=firefox-
a&channel=np&source=hp&qgws_rd=cr&ei=b548UsH9lumS7AalvoCAAQ
Consulté le 20/09/2013 a 20h18.

Synonymie

Deux ou plusieurs formes linguistiques, unités ou propositions, telles que la
substitution de 1’'une a ’autre, ne modifie en rien pour 1’observateur, le
contenu du message ou elles figurent (je vous « défends » de sortir, je vous
« interdis » de sortir).

Synonymie du mot stéréotype.

La synonymie est un mot qui a un sens identique ou voisin a celui d'un autre
mot. Téléviseur et télévision sont deux synonymes.

G. MOUNIN, loc. cit., p. 317.
http://www.linternaute.com/encyclopedie/recherche/?f_libelle=types+de+sy
nonymie L.

Consulté le 20/09/2013 & 21h00.
https://www.google.dz/search?q=—1_i++&ie=utf-8&oe=utf-
8&rls=org.mozilla:fr:official&client=firefox-
a&channel=np&source=hp&gws_rd=cr&ei=b548UsH9l

Consulté le 20/09/2013 a 22h32.
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http://www.abegs.org/Aportal/Post/Show?id=6205&forumid=23

Consulté le 07/10/2013 a 19h45.

Polysemie

Propriété qu’a un méme signifiant de présenter plusieurs signifiés : maison
de campagne, maison de retraite, maison d’ Autriche.

Polysémie des marqueurs discursifs.

La polysémie difféere de ’homonymie en cela que les signifiés différents
sont tous de méme percus comme présentant des traits sémantiques
communs, alors que dans I’homonymie ils n’ont rien de commun, le palais
de Versailles, le palais de justice, le palais osseux.

G. MOUNIN, loc. cit., p. 264.
https://www.google.dz/search?q=%D8%AA%D8%B1%D8%A7%D8%A
F%D9%81++&ie=utf-8&oe=utf-

8&rls=org.mozilla:fr.official &client=firefox-
a&channel=np&source=hp&gws_rd=cr&ei=b548UsH9lumS7AalvoCAA
Q#channel=np&qg=types+de+
polys%C3%A9mie+&rls=org.mozilla:frée3Aofficial

Consulté le 20/09/2013 a 22h48.
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org.mozilla:fr:official &client=firefox-
a&channel=np&source=hp&gws_rd=cr&ei=b548UsH9lumS7AalvoCAAQ
#channel=np&q=JYyxiul&rls=org.mozilla:fr%e3Aofficial

Consulté le 21/09/2013 a 10h12.

Inférence

Est considérée comme inférence toute information, non présente dans le
texte, construite mentalement par le lecteur, afin de bien comprendre le
texte.

Inférence émotionnelle.

La compréhension d’un texte repose sur la mise en ceuvre d’un ensemble de
processus cognitifs qui intégrent les informations lues et les connaissances
du lecteur pour construire une représentation cognitive du contenu du texte.
Cette intégration repose fondamentalement sur la possibilité de générer des
inférences.

B. LE BOUEDEC & D. MARTINS, La production d'inférences lors de la
compréhension de textes chez des adultes : une analyse de la littérature,
L'année psychologique, 1998, 98, 3, pp. 511-543.

N. BLANC, Inférences émotionnelles et compréhension de textes
narratifs : lorsque la perspective du lecteur diverge de celle du
protagoniste, L'année psychologique, 2007, 52, 2, pp. 245-255.

J.-P. ROSSI & N. CAMPION, Inférences et compréhension de texte,
L'année psychologique, 1999, 99, 3, pp. 493-527.
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http://www.tlumaczenia-angielski.info/linguistics/stylistics.htm

Consulté le 07/10/2013 a 00h.

Stylistique

Discipline dont 1’objet est le discours littéraire, plus exactement le
caractere spécifique de littérarité du discours, une analyse des divers
régimes de fonctionnement du langage littéraire.

Stylistique comparée.

La stylistique est une discipline descriptive et interprétative

J. DARBELNET, La stylistique comparée du francais et de
[’anglais, Meta : Journal des traducteurs / Meta : Translators'
Journal, vol. 28, n° 4, 1983, p. 417.
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PH:NT: 97 = «Ball g jall (e G s

Syllabe
Certains auteurs sont portés a établir la syllabe sur les voyelles, car
la voyelle peut, a elle seule, constituer une syllabe. D’autres veulent
I’appuyer sur les consonnes, le groupe consonne plus voyelle
formant une syllabe.
Syllabe accentuée.
La syllabe est facilement sentie.

VE :DF: Léon BONDY, loc. cit., p. 59.

PH: Léon BONDY, loc. cit., p. 79.

NT : Léon BONDY, loc. cit., p. 59.
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Seuil auditif ; Seuil différentiel ; Seuil de perception ;
Seuil liminaire
Perception du stimulus sonore dans 1’audiométrie tonale.Plus petite
intensité sonore qu’une oreille puisse percevoir, synonyme : Seuil
d’audibilité minima.
Seuil différentiel de hauteur.
Tous les auteurs notent une élévation des seuils différentiels dans la
sénescence.

VE : DF: C. CHEVRIE MULLER & J. NARBONA, loc. cit., p. 107.

PH:NT: J.-C. LAFON, loc. cit., 13/83, p. 145 ; F. BRIN, C. COURRIER, E.
LEDERLE & V. MASY, loc. cit., p. 234.
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I1.3 LE CDROM D’APPLICATION INFORMATIQUE :
ELABORATION ET ESSAIS PRELIMINAIRES
D’INTEGRATION DES FICHES, DU RAPPORT

A MI-CHEMIN DE DECEMBRE 2011
(Voir Fichier attaché 2 : Logiciel d’Application Informatique
et Annexe | joint a ce Rapport, collé en page 298 de la version papier)
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1. VALORISATION
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111.1 VINGT TROIS (23) ARTICLES PUBLIES ET TEXTES
DE COMMUNICATIONS ET DE CONFERENCES
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111.1.1 QUATRE (04) TEXTES INTEGRES
DANS LE RAPPORT A MI-CHEMIN DE DECEMBRE 2011
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La terminologie au creuset des sciences’
PNR N° 12 du 11-06-2011

Meriem BEDJAOUI

Directeur adjoint Relations Extérieures et Formation Continue
Ecole Nationale Supérieure de Sciences Politiques d'Alger
Doctorante, Chercheur au Laboratoire SLANCOM

INTRODUCTION

Le champ et I’'importance de 1’enseignement supérieur ont considérablement évolué au fil du temps.
Les systetmes d’enseignement supérieur connaissent d’importantes réformes qui visent
principalement a inciter les établissements a étre a 1’écoute des besoins de la société et de
I’environnement socio-économique.

Obtenir un enseignement supérieur de qualité et le maintenir, représente un défi auquel font face les
universités de par le monde, étant donné le réle crucial du savoir dans les nouvelles économies de la
connaissance. Il est donc important d’examiner 1’enseignement supérieur algérien dans un contexte
mondialisé, un enseignement qui puisse répondre a la demande du marché national et international.
Aussi, les systemes éducatifs africains, dont le nétre fait partie, sont considérés par les grandes
instances en charge de 1’éducation (UNESCO entre-autres) comme systemes non compétitifs et de
surcroit producteurs de chomage. Néanmoins, [’avénement de [I’internationalisation des
enseignements les interpelle aujourd’hui avec acuité. L’université algérienne doit savoir s’adapter
aux pratiques pédagogiques innovantes et aux parcours de formation pertinents, afin d’assumer sa
vocation premiére, qui est celle de former, diriger et orienter les étudiants vers des secteurs d’emploi
identifiés.

Aujourd’hui, le marché de I’enseignement supérieur devient de plus en plus concurrentiel et est
soumis a des évaluations nationales ou internationales. Des organismes de sélection et de classement
des établissements universitaires (a 1’instar de celui de Schangai) accentuent la compétition. Ainsi,
des démarches qualité sont mises en place avec, comme fil conducteur, la recherche et I’innovation
pédagogique, en vue d’améliorer, sans cesse, les conditions d’apprentissage et d’enseignement.
L’importance d’un systéme d’enseignement supérieur de qualité n’est plus a démontrer dans le
processus de développement des nations. Les pays les plus nantis sont ceux qui ont des systémes
d’enseignement supérieur développés et qui anticipent les innovations, en fonction des changements
qui s’operent, dans un contexte mondial. Ainsi, comme le précise ’OCDE, dans son dernier rapport,
I’enseignement supérieur contribue au développement économique et social de 4 manieres :

- La formation du capital humain (principalement grace a 1’enseignement)

- La constitution de bases de connaissances (principalement grace a la recherche)

- La diffusion et la mise en valeur des connaissances (principalement grace aux échanges avec
les utilisateurs de ces connaissances)

- La conservation des connaissances (stockage et transmission intergénérationnelle des
connaissances)

La prise de conscience des enjeux d’une économie mondiale basée sur la connaissance est percue
differemment  selon les pays. La premiere puissance économique mondiale, les USA, est
particuliérement avertie de I’importance de ses universités (en téte du peloton dans tous les
classements), de ses programmes de recherche et de sa capacité d’innovation, si bien que certains
médias francais en ont méme conclu que «I’Amérique a fait de la recherche une machine de
guerre », ceci, grace a une philosophie privilégiant les élites et la spécialisation, en liens étroits avec

! Ce texte sera intégré dans le n° 12 de la Revue Sciences de I’Homme, & Comité international, réservé a la
publication des résultats de ce PNR.
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1)

2)

3)

les entreprises et les financements, le tout, conforté par un systéme d’enseignement supérieur qu’on
nomme : systeme anglo-saxon.

C’est dans ce contexte de réformes imposées que la mise en place du systéme LMD a été décidée aux
fins de redynamiser le secteur et de relever le défi du troisieme millénaire. Ainsi, et dans le but de
mettre en application les recommandations de la réforme, un parcours novateur a vu le jour dans la
spécialit¢ d’orthophonie : celui d’'un Master en Neurosciences cognitives, dirigé par le Pr Nacira
Zellal et au sein duquel je participe a la formation et a I’encadrement depuis deux ans..

Cet avant-propos nous permet d’appréhender la thématique de la terminologie en rapport avec les
besoins en termes nouveaux, générés par la pluridisciplinarité des sciences cognitives.

DE LA TERMINOLOGIE

Un bref flash-back retracera la naissance puis 1’évolution de la science terminologique. Mais
d’abord qu’est-ce-que la terminologie ?

Selon Loic Depecker, « La terminologie est consacrée au vocabulaire scientifique et technique et a
leur mise en forme dans les discours techniques. L’idée est d’essayer de gérer, d ordonner, de traiter
des masses d’unités terminologiques. On essaie de viser une cohérence de ces vocabulaires de se
retrouver notamment dans les synonymes ou dans les définitions. On définit les concepts pour
parvenir, d’une langue a [’autre, a décrire les mémes choses avec des termes dont on est siir qu’ils
décrivent les mémes objets » (in Technolangue.net, nov. 2006).

Depecker précise ainsi les définitions qu’en donnent les dictionnaires en ligne et que 1’on peut
énumérer brievement :

« Ensemble de termes utilisés dans un domaine spécifique »

« Dictionnaire qui recense le vocabulaire d’un domaine spécialisé »

« Ensemble de termes propres a une discipline ou a une famille conceptuelle, présenté selon une liste
systématique »

« Liste des termes techniques d’une science ou d’un art »

« Ensemble des termes propres a un domaine, dont la signification fait I’objet d’un consensus, chez
les spécialistes de ce domaine ».

Il ressort, alors, de ce qui précede, que si le «concept» de terminologie recouvre des éléments
communs, pour les auteurs M. Sevilla Munoz et E. Macias Oton, «la terminologie est un mot
polysémique, qui fait référence a trois aspects différents, relatifs a la compilation, la description et la
présentation des termes :

Terminologie comme théorie : il s’agit de I’ensemble des prémisses, arguments et conclusions
concernant les rapports entre les concepts et les mots utilisés pour les représenter et la nature de ces
mots.

Terminologie comme pratique : il s’agit de I’ensemble de pratiques et de méthodes qui résultent de
I’application des aspects théoriques, qui permettent de réaliser la compilation, la description et la
présentation des termes conformément aux recommandations et techniques normalisées et acceptées
internationalement. Il s’agit, en définitive, de I’ensemble d’activités conduisant a 1’élaboration de
dictionnaires specialisée.

Terminologie comme vocabulaire : il s’agit de I’ensemble structuré de tous les mots et les
expressions utilisées, dans une science déterminée, qui résultent de 1’application de la théorie et de la
pratique terminologique ; on pourrait dire que, avec ce sens, une terminologie est un dictionnaire
spécialisé, comprenant la spécialisation par 1’assignation a une discipline déterminée ou a un
domaine spécialisé de connaissance, c’est pourquoi dans ce cas, le mot « terminologie » doit étre
accompagne du nom de la science dont les termes ont été compilés(par exemple : terminologie
chimique, informatique, linguistique etc...) ».
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Ces précisions renvoient au chemin parcouru, depuis, par 1’approche théorique de 1’autrichien
Eugéne WUster, qui reste indéniablement « I’inventeur » de cette discipline par la conception de
glossaires multilingues et I’initiateur des techniques de normalisation (ISO). Vint alors se greffer a
cette réflexion sur les langues et leurs emplois, I’explosion des techniques informatiques de méme
que I’ensemble des industries de 1’information et de la communication qui ont fait émerger une
nouvelle discipline de la terminologie : la terminotique.

Aussi, dans un contexte de mondialisation avec un flux effréné d’échanges langagiers, I’ingénierie
linguistique est de plus en plus sollicitée, en raison de la multitude d’objets nouveaux pour lesquels
les terminologues, appuyés par les linguistes, les lexicologues et les traductologues/traducteurs,
doivent leur désigner des termes clairs et précis dans le domaine du savoir concerne.

La pratique terminologique est une pratique hautement structurée qui ne tolere aucune ambiguité
dans ses applications. Aussi, assistons-nous, aujourd’hui, a un intérét croissant accordé au
développement d’organismes et bureaux en charge des problémes terminologiques et des activités de
normalisation par certains pays, notamment le Canada.

Aujourd’hui, politiques et professionnels des langues s’accordent a dire qu’il est indispensable de
mettre en place des structures a méme de promouvoir la recherche dans ce domaine, ce qui permettra,
sans aucun doute, & promouvoir le plurilinguisme et a revivifier les langues. Car tout développement
économique mais également culturel passe par la langue avec des retombées sur la traduction.

C’est dans cette perspective et dans le but de permettre aux étudiants du Master de Neurosciences
cognitives, d’appréhender leur recherche avec le moins de difficultés possibles, que des fiches
terminologiques leur ont été proposees. Les neurosciences cognitives etant une science récente et la
terminologie arabe étant assez retardataire, il était intéressant d’associer les futurs chercheurs a
innover dans leur domaine et a faciliter ainsi aux traducteurs la recherche d’équivalents.

REFERENCES BIBLIOGRAPHIQUES ET SITOGRAPHIQUES

1 Blanchon, E.: La terminologie. Document and setting/PC/Bureau/termino.htm
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L’enseignement des langues étrangéres
dans le systéme éducatif

existe déja et pour lagquelle exis-
te d&id une terminclogie en ara-
be. J& ne discuierai pas vrai-
ment, icl, UR PoINt quireleve 'un
aulre débat profond, celai qui
consiste a dire qu'arabiser n'est
point simplement: {raduife une
erminologie.

" Le-eas de l'orihophorie estun
sxemple unique, aussi parce
quelle n'est une science socia-
e que partiellement (et les scien-
ces sociales, en fait, n'ont point
ew, par rappoft a I'orthophome,
beaucoup de mal pour étre ara-
bisées), C'esi une science clini-
que, exercee en institution clini-
gque. Frére ainé de l'arthophonie,
le corps medical n'a d'ailleurs
pas, comme il aurait pu ei, je
pense, voulu le faire, aidé a la
mettre sur pied en Algene .

artani du principe a.e 10rs-
F qu'on n'est pas capable

d'effectuer un saut pé-
rileux, § vaut mieux 5'abstenir
de Tefleclu&r pour ne pas mou-
rir, j& pense aussi gu'en 'absen-
ce de vrais bilingues etl. dans le
méme temps, specialistes, il
vaul mieux ne pas s'aveniurer
dans la traduction de ce que i'on
ignare.

Lors du cellonqua sur «La pla-
% de |3 langue arabe dans ls
morder qui s’est tenu récem-
menl & I'Aurassi et auquel oni
participe des littévaires de 'Uni-
versité dAlger, je suts intervenue,
au cowrs des débats, pour par-
ler de ma propre expeériance

L on en fut le frefn es.
senuel. Et, en 1982, felas face
A l'ultimaium - arabiser louf en
eréant |'orthophonie ou tout 14-
cher. 5i Javais tout laché, on
naurail plus eatendu parler gor-
thaphenie aujgurd’hui, alors que
meme le s0in & I'étranger ¢st
impossible, pour des facteurs
d'ordre linguistique.

J'at donc choist de I'arabiser
¢l sans moyens. D'ailieurs, ie
terme orthophonie n’a pas son
enuivalant en arabe e1ie ¢éhe le
mwilleur ammbisant de pouvoi me
1e traduire valablemeni. Pour ma
part et par &tetd so M

ger va bientdt pubtier le pramier
test orthophonique-aeurcpsy-
cholinguistique algérien, adap-
1e au contexte linguistique alge-
rien, résullat du projet de coope-
ration scientifique avec un labo-
ratoire de Toulouse «Le Miraily
{91 MDU 77}

Ge futla, outreies obsenvations
cHdpssous exposées;le résumé
ds mon intervention au colicque
d'El-Aurassi. Les arabisants les
Pius durs et trés naut placés ont
ete rés satsfaits & I'écoute de
mon rappor! d'expénence, la-
quelle, par ailleurs et me sem-
ble-t-il, doit étre édifisnte. a trois
itres essentiels :

l - Sans Ja langua frangaise,
le s0in orthophanique algérien
n'aurait jamais existé, alors qu'it
sinscrt directement dans Ja ré-
ponse a un besocin sacial et con-
tripue & reduire la dependance
de I'étranger. Les Ihérapies sont
effeciuées a travers ['usage de
techaiques etalonnéas dans lar
les languels du patient.

En effat. il existe. avjourd'hut,
des centaines de memoires de
graduagon ecnls en iangue ard-
be dans des themes de goinie.
fentes palabines, laryngeciomies,
aphasie, dySDNOMES JYSIEXIE.
pégaiements, T e, mRma-
25 GUi SO Line mire artr-o
chigqus Qour ies JBaelal.ons

je Fai translittéré : worthophanias .
Ceat enseignement esl arabi-
s& aujourd’hui en lant qus chan-

puisquen tart que one,
renfree de Pacis. je devats. O0és
1982, enseigner F'orthophonle
on arane

A mon sens dalllews. linie-
i1 oe ¢z cabacue n'ciait pas tz
‘LifAGe de I'nistoire des arabi-
5 MaAs 9= paner d Uexpe-
LEnce. ousno stie exssie, des
s7ccohnones dans le proces-
u'arpbigelion des sciences
an Algéne, Et par soance, j@
m znlends, I ne s'agH paint des
stences saeiales 21 humaings
Jai daiileurs relevé et méme
exprimé publiquement qu'aucun
medecin, bivlogisle, bhysicien,
informaticien, ingenteur. . n'était
présent au coHaque.

La reponse na2 reléve pas de
|3 cybernatique et je ai égale-
Imant exprimée’ peur acabiser
une madere scientifigue, i faut,
:n effel, délenir deux yualitas:
LIre, A, i3, paniait bitigue aa-
be: / frangais o) spacialiste. Or by
lsiingue a'2si pas spécialisie ef
Is spacialisle n'est pas biingue.
en Algeite

Er comme je 'ai dit en sCus-
commission (CNRSE}, je da-
meuse perplexe au constat
Quaucun Algerien ne m'ait Ce-
riange ge rendie compte Jde
mos experiencs d'arabisation de
Ionhophonia, laquelle n'axiste
pourdant pas dans les pays sra-
bes 1 dans i85 pays magh é-
wns. Bt en 1982, je n'étais pas
oilingue.
jlinsiste sui ce pont pour
gque I'en prenie censcience gu'il
sagit b d'wn cus parhicelier. €n
sl AraDISEr, (oUd BN Cleang, ot
b bz recheraind: el i fas
sadwmtiul e AUNS WRE STRENL

, Vltrg Sao@gnation
sclence g

foal f

re académigl avec £a licence
de baccalaureal + 04, avec sta-
ges el memaoire (et pour la i&re
fois. en ce deébul dannes, vous
aves Gu vair Quedacs iz iisie cas
2QELX PTUr lES Dasheiers
licepce dorboohame T
2ans is fisie des scence:
riennes. C'esl la ufé o
depuws tindépendanca;.

Ceite licence esi dolée de ses
deux posigraduations (el main-
tenanit nous suivons ie nouveau
segime magisler-docloral alge-
rien), de son asseciation, sa rg-
wue, sa formation continue, ses
projets internationaux el, depuis
septembre 2000, de son labora-
toire. En septembre 2000, nous
avons également oblenu d'insti-
tuer la chaire académigue d'or-
thophonie & /'Université ag Séiif:
Je suis fiére de cet acquis

Par quels moyens suis.je pars
venue & ces résultals? Ensei-
gnemeni de la langue arabe
comine deoxidéme langue par ge
wéritablgs poétes, des hommes
de cullure.

J'ai, en affet, eu ia grande
chance d'avo.~, au cours de man
sacandaire, au lycée de Tlem-
can, des enseignants comme
denyeliés, Brksi. Geovar. ., avec
lzsqusls eludies Forape #ail un
plaisir mgtivant

Des éiudiants, des collégies,
la techmyue de ja  Icanslittéra-
tion m'ont également &t d'un
gros apporl. Mais toul s'est fail
sous mon contrdle. en 1ani gue
specialiste.

L'arabisaticn des outils d'n-
vestiyation cithophieniqu s ne iut
guere un problene, puisgue
lons mes uaveus de lnguis:
apois 877 ond traid & lut
iy Datlleurs fnversié i

mont

Ngus avons une quinzaine de
magisiers doni fes 04 derniers
<t Geux qut vont venir sont redi-
gés en arabe. Un Doctorat d'Elfat,
écrd en drancais et en arabe, a
&té soulenu ea juin 1999, Et. ac-
welkement, 20% du torps néas-
Foig e des 0% Zns e walse
non 307 COUVETIE CAT 263 e
UAES TASIS/ECUST. t5
ERSEGTENT IGLE I IROTD an
arane. [eat
S8 poursull

A &Sl &l TN

-

2- Oeuxizme enseignement:
Sans lalangue Stangere, lalan-
gue arabe mourmait 2725l aU
conlact des langues de science
que I'arabe redeviendra une |an-
gue de science.

Lornophonie offre matisre
scientifique nouvelle, moderne,
atraduire. Cette discipline, a Fori-
gine, a &1& congue, conceptuali-
gée et publiée en fiengais, par-
ce que créée par la Frangaise
Borel Matsonny.

Mes travaux £t publications
en anglais contribvent & l'enri-
chisserent de la langue arabe
de mes enseignements et
encadrements,

Par conségquent, non seule-
meni il ne faut pas cesser 'en-
seignement de la langue étran-
gére mais aussi | faul la consi-
derer comme étanl une arme
permettant 3 une langua asabe
scientifiqgue d'emerger. Faute de
guoi, ce seralt tuer larabe. Utifi-
ser conslammen: la langue
eélrangére, au service de la lan-
gue arabe, est donc un impératif
d'ordre scieniifigue, pour une
arabisation réelle

Craillewrs, je fais en sore
que mes posigraduanls ecrvent
imirs théses en frangais et
o afabe, méme s des
glements porsicien el gue cela
perturig, e vars aiguaienter

ce propas par des exemples
de cas concrets. Un magister a
été déposé & mon dépariement
de Bouzarreah, |@ 04 seplembre
2000. L2 candidate a eu ja com-
peétence et j'ai travaillé dur avec
elle car ['exige une redaction, un
style, une lypographie parfaits, en
vue d'une rédaction bikingue.

La recherche de ce magistes
a trait a un (héme de pointe:
«la réeducation fonclionnetie
das pré-requis (déglutition,
Téllexe naugegux, raflux gasiro-
oesophagien, sauffle, psycho-
matricitd}, en vue d'une pasole
chez I'enfant infirme moteur
ceérébraty.

Praticianne onthophoniste, au
sefvice de la cééducalion fonc-
tionnells du Pr Ahias, au CHU
de Ben Aknoun. depwis 08 ans,
cetle candicate qui asl la seule
arthophoniste-spécialiste dans
PIMG en Algerie et que jai en-
vayee en stage 4 'hopital da la
Thimone & Marseile ¢t chez I
Pr G. Hamonet, auteur du livre
sur I'IMC, iequel es’ chef du ser-
vice de régducation fonciionnel-
le & i"hépital Henri Mondor & Pa-
s, a regu de grandes [gicita-
ligns gubliques ge lz pan oes
méqecins pédiatres e rééaLca-
{zurs. icrs de la semaine swr
IIMC e meis passe lenus &
TINEF

Zie 2 &0z & Too 2ncTama
gemen; dans @S ek ianguwes
parce que e Pr Ahras qui prask-
derz ie jury el le Pr Grangaud qui
@ exXpeiisé la thege doivent don-
ner teur avis sur ce travail. Ja les
@l proposes dans le Jury, parce
gu'en tani que saentfique, je
wage gue fz lulure posl-gracwés
3&Tmore unt @

e

cal, sOn evaluabon paEr des me-
gecing 2st 6ons une nécassile

screniliigue

ie bifnguisme esi donc cons-
iruetif d'un avenir solide pour le
pays. La Jangue éirangére, spé-
caalisante de ia langue arabe et
poreuse de science, permellant
4 I'étudiant futwr chercheur de
praduire des idées qui feront
avancer le pays, est une réalité
avec lagueile il faul. désormais
et sans complexe, compter. Le
travaitque j'ai réalisé n'a pas ete
I'ceuvre d'un arabisant, c'esi
aussi pour cela que je m'expri-
me moi-méme sans complexe.

3, Enseighement, un peuy
mains optimiste de cette notion
o’arabisation de la science. Un
postgradué, ful-il porteur d'un
grade magistral, &'l est exclusi-
vement arabisant-monatingue,
ne pourra pas se construire, a
travers les collogues inlernatia-
naux. Par définitich, un saliogue
est necassare car il fait lg paint,
& rytnme reguber, sur i'état
d'avancemen| des recherches,
dans le monde, dans un domai-
ne donné.

J'ai de grosses appréhensions
aver mes posigradues monolin-
gues, parce que sevks wes bilin-
gues prennent ia parole dans un
contexle international. Le simple
fanl d'avew grandt en mikéu bilin-
gue, dés le jeune age, rend, an

effet, capabie d'échanger le dis-
cours scianiifigue.

Tenus en Tunisie, en Egypie,
encAménque. en Aitemagne,
en Espagne, en Suisse, au
Marac, en Mauritanie, en France,
au Danemark, &n Haollande...
la lotalité des cangrés, auxquels
j'ai coenlribué, de 1985 &
aoGt 2000, ant pour langue: lg
f'ran;:aw‘s quand il s‘agli d'une
renconire magivébine et infer-
nationale ¢'est-a-dire n'impli-
quanl que quelques pays,
I'angiais quand it s'agit ¢'un can-
grés mendial,

Par ailleurs, des psy :holin-
guistes comme Fredeéric Fian-
gois qui dirige mon 37 cycie a
Paris V - Sorbonne &crit gue I'en-
fant, fout peiit, n'a pas conscien-
ca des différences intraknguis!
ques enire les différents systé-
mes linguistiques avec lesquale
ilinteragit. C'est comme la nata-
tion: 4 @2 ans, jete dans vne
piscine, l'enfant en igémerge, en
flottant trés aisémen.. Un adulle
de 18 ang, ne sachait nas
nager, 5 noeraii dans la meme
silualion. Donz, proiongemen!
pédagogique o2 coite these oo-
gniifvisie universelie, il estraces-
saire, weire vilal, denseigner ie
Tancais je philt possicde gans
@ Enma re.

Jai evwoyé lgs deux orares
a2'suciants KGes manc e aes
pifngues. car ie ne ia’s pes og
discrimination ¢nye mes S
diants) en stage, aux hpitaux de
Parig. Ceux qui saven! piendre
fa parole dans les coliogues el
restent favorisés sonl dwvidem-
ment las stagiaires algeriens
Dittguss,
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£MCIEE EL J13 DEUNED pENLTOTT
a leurs congres? O oSt erire
autres parce Que Ie nasard el
peul-lre la chance ont Eait aue
jare commensé mon parcours
universila@ire par une licence
d'anglais que faie parsannelle-
ment pu accéder & ce niveau

Mors, donnons 3 necs enfants
ia possibililé d'acceder au savoir
internatianal par celle chance qui
nous reste, ce butin de guerre
qu'est lg frapcais. Quant a I'an-
glais, son 2nseignement devrait
figurer comme un prosel a 1ong
terme, eu égard a Vinvestisse-
ment qu'il exige.

Ou bien, ailons-nous faire de
nos enfanis des dipldmés au
sBVOIr mite, estropé, bref, local?
Ge lerme de «science iocale»
renferre d'ailleurs en lui-méme
une antinemie: le fruin d'un tra-
vail scienlifique est unwersel par
dehnition.

Derniere remargque. En raison
de la nécessité de irajuire mes
cours, Je suis contrainte de sim-
plifter mes cannaissances, vor
re les uigariser

Pour luller contre Ia frusira-
tion de ne pas pouvoir dire 1ou
ce que je veux dire en arabe.
langue dans laquelie je ne dis
que e que je peux due, je nom-
pense ce processus & Wavss la
formation continue de mon
Association
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“prtains parlent acfuellement du
téveloppement de la langree nati le.
En tant gue chevcheur en seiences di
langage, j’ai en & réfléchir et de fagon

. : : DEBAT

o’est-a-dire & ur plan en li
pédag & cette questi .
En effet, il m’a été donné d’enseigner

et post-gr
d’arthophotie (science du langage
par excellence)y & Duniversité d’Alger

pragmatiqite,
' .

'abard el J'en ai fait le cons-

al Irés (61, on ne daveloppe
pas une langue, on réilechit an
son sein. Son concept et sa tech-
nologie. bret le savoir scientifique
y naitra, elle deviendra ajors lan-
gue de sciences. En finguistique,
le signifiant n'esl que I'enveiop-
pe lomelle d'un sens, d'un signi-
fié. Et i e signifié, autrement dit

. -k

Stait

_une affaire

Le labaratoire des sciences du
Langage etde la Communication,
de 'universite d'Alger, créé en
2000, regroupe une quarantaing
de chercheurs et huit projets.
Chaque année, NOUS inscrivons
jusqura 250 &ludiants en licence
dorthophonie. A luniversilé At
ger, une quinzaing d'enseignants
post-gradués d'orthaphanie et ti-

Lok il le—izois-de

en langue arabe rites conférences

dés P'annde 19791980,
Pour une arablsation scientifique de I'enseignement universitaire:

de .psycholinguistique

5 ¥ y G
Je pezdant serail pauvre et devien-
drait dong inutifisée et inulilisabie.
'z peaucoup dcrit surlidée que
poui ~arabiser une science, il
(aut &lre 6l specialiste et hilingue:
En Algerie, el en 1980, nos
crands medecing, nos grands
ghysiciens, Nos ~rais linguisles ne
$éienaient pas les deux qualites.
Cel anicle, s'inscril dans ce de-
bat. en lant qu'il rapporle rexp
rience d'un’e“f_rancaphonepébf,
-jeume maitre assigtante dans les
annéas A0, avail Iambition &im-
planter une science ful n'existailt
pas en lanl que licence autono-
me, posl-gradualion et infrasiric-

Pour xauehisers une saence, il Tout éire of
spécinliste et bilingue. En Agerie, ot on 1980,
nos grands médecins, nos gronds physidens,
nps vrais linguistes ne détencient pas les

deux qualités.

\ures te recherchas et dont le ni-
veau en langue arabe académin
que retai que celui d'una bache-
liGra de la série SCIBNCES expeért
mentales du lycée de Tlermcen, Je
souligne gepengant que de la
plasse de sixiamz 312 terminale,
jeus le piivilége draveir des en-
saignants d'arabe aut étaient des
pocles etdes hommes de lettras.
\ls m gni enseigné (a meiphesyn-
{axe ge la fosha dans ses rggles
discursives. Et c'est grace a cel-
{g base de 97 ang arabe au se-
candaire, guavjourdhul 'ortho-
phonie algérienng peut constituer
un exermple de sclences humai-
nes qui a pu élre sauvée, parce
que science Née eurapéenne, et
que lenue par des enseignants
formes en langues étrangeres.

£n 1882 donc, c'était: «arabiser
mes cours ou paclirs, alors que
je vonais de renlrer de la Sorhon-
e of aé 13 16U O megeeing
da Paris, aves, dans mon espril,
un projel: celui de créer une licen-
ce aulonome en orihophonie et
un comps pédagogique algérien
spéciaiisé dans tous ses domai-
nes, corps capable donc. de 1é-
pardre 1a formalian au sein des
aulr § universilés algeriennes.

Aujourdhui ce projet est réalise
2t deit élre nnchi. Resuitante des
{ravaux puisés c'une formalion
en linguistigue. &N psychotogie.
an meostine 81 20 clirique du
tamgage. cette science moder-
Tnte 2 SIS 326
Hdeun gormidres JECanmies.
1ani que chaie 2oAGéTICIE 2UY
universités d'Alger, de Seuf 2t
de Laghouat.
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rang magisiral, encadrent, oulie
des médecins et des psycholo-
gues, la licence de baccalauréat
+04, deux cycles de magister et
le doctoral. Plus de 4,000 pralli-
ciehs exercent en CHU el au &l
des élablissemants specialisés, &
travers le terriloire nationat. Un
projal ANDBS sur Vhygigne sco-
laire, deux projels de coopération
(?l'un vec un laporatoire de peu-

oﬁaﬁdfglh’.']Ue de l'universite e

Toulouse, & Mifait an aphasiolo-
gie, lautre avec les honitaux de
Paris et sa région @n psychana-
lyse de Fenfant), plusieurs projets
CRNEPRU, les activités de la
SACA (formation
continue, permanen-
ces olinigues, revue:
scientifique, organi-
sation d'une vinglai-
ne de colloques na-
tignaux et inlernatio-
naux), constituent le
soutien technigue
permanent de fa for-
mation, Dans ke pro-
(et des LMD, récemment entrepris
pat le ministeee de IEnseigne-
ment supérieur et de la Hecher-
che scientifique, rorthophonie est
prévue dans rarchitecture des
programmas comme science hu-
maine ot sofiats, i part entiere.
Le loul, géré parallzlemnent a
rapplication de la politique d'ara-
pisation, et dong, Timpérant de
congilier:
_ multigigciplinarilé en
sciences humaines et
arahisation,
_ aasliuetion d'une selen-
ce dlinique modermne et
arabisation,
- colps padagogique spé-
cialisé non arapisant a
rorigine, et arabisation.
- ol surtout, appréhensian
scientifique du concepl
4 arabisation et sof
applicalion en-milieuw
Pédagogique.
Je tiens & souligner ia contib-
tion d'enseignants de la toute pre-
miére promotion J'arthophonis-

tes,et qui venaient juste d'oble- )

nir lelirs licences en 1579-1980,
celig des étudiants. oulre calle de
certains oollegues comme
Khacula Taleb, Malika Greffou. All
Taouinet, feu Amel Maarouf qui
fwont beaucoup aidé- 4 traduire
des cours qui wétaient pas de la
prose! 1l fallait parler de fentes
palatimes, de layngatomia, d'har-
monigues, &' audiophonologie,
atc...En oulre, conscienle du fait
puil ne sutfisait pas de wradulie
=n famgue arse un COMIS. paur
rassufer aves la sompelante -]
cagmgoue (EILIEF T

Té-

cace dans la tranemission d'un
savair, par aillsurs neuf, j'al tou-
jours pallié cet obstacle Alravers
Je travalt de la notiors da COMVIC:
tion de T'éludiant, comment? En
kit apponant la prewve goncréte
de Futilité et limportance da son
fola aux pians &conomigue et so-
cial. D'ailleurs, a ce jour, et par
rapport & la formation graduée,
jassure G4 cours de base en pre-
migre et quatrieme années de li-
cence, el jencadre toujours des
mémoires de fin da licenca.

. Aujourd'nui et 20 ans aprés, le
weux revenir sur cette nolien
d'arabisation

En efiet, traduire en langue ara-
be des-larmes en provenance de
langues gtrangsres, seralt trop
simple!

- iL s'agit d'abord de procédar &
\eur analyse concepluelie. travail
de ferminolegue. Branche de la
linguistique appliquée, 'a terming-
Yggie posséda sa propre démar-
che, ses propres concen
propres objectifs parmi lestueis
objectifs, ceux de Tunification de
1a terminologie.

- Ensuite, il taul conceplualiser

& Fintérieur da la langue arabe ot ’

fonder de la sorte, une wechnolo-
gie qui sera née en arabe.

1- Concernant la terminologie et
pour la premiére Iais en Algérie,
gn seplembre 2693, un recueil de
80 premiets concepts puisés de
1a linguistique, la phonéiqua, &
psychologie, 1a neuropsychoiogie,
Veorthaphanie, & médecing et les
sciences de Yéducation sera sou-
mis. pour publication par e labe-
ratoire SLANGOM, au cactaral de
Funiversilé dAlger. .

Effeciué sous ma direction de-
puis octobre 2002, ce travai esl
une recherche en Zquipe: cher-
cheurs bifingues arabe/irangais
sélectionnes par ceux que j'ai for-
mes (dont caux tout récemment
envayss en stage en Egynte). el
des colégues de rang magistral
en peycieiogie el en sciences de
) a3ucapon. £n sg basant sul a

mathodologie
Vélabaration d'une fiche termino-
logique, telle que publiée par
PUniversite dela Sorponne (Paris
ll, départemant de Langues étran-
geres appliquées), celie équipe

 réalise en langues aéaba, frangals

se at anglaise un lexique termina-
logique. 1 g'agit d'une «dissac-
tion» selon |os regles de la scien-
ce terminoiogiqué, de chague con-

. cept, letout, & vappui dune docu-

mentation rétérencée’ en langue
arabe, puis d'une documentation
anglaise. C'est un travail qui sera

e

internationale de tanir c

E g
ompte d'une tiple réal
.~ fune pralique et sockaka:
|l milieu algérien ast un
milieu plurikngue,
-I'autra theéorique et =20
tifique: en psychologia, i
faut atteindre les affacts
du patient, st cel o= de
Ia psycholagie o5t ¥EhICu-
16 par la (ou les) langue (s
maternelie (sh
- fa langue académicue du
patient (arabe elfcu fan-
¢ais) porte fes dfcuilés
seolaires et didacticues-
Ainsi donc. mon
point de vue e oy

chelague, =t 3 La-

1t ne s s de fraduire on langue arabe - vers Iexemets 3 18

an cours, poie Fassuret avet lo rompélance
pédagogique reguise pour Ere efficore dans

g ransmission d'un savoir

publicaliafi ge la
Nersion mgaienne
plurilingue =8 oilaa
naumpsminguis-

continu et appelé donc a &tre 16-
quliBrement mis 2 jour et anrichi.

Ca qui importe zest d’abord dYy.

penser puis de I'initier.
£ Cest cette banque de domn
nées qui sarvira de base pour
rélaporation d'un v§riable dic
tionnaire académigue aigérien
b i |mia spéciall
p

tique du Proiocole le
Montréal-Touhousee,
&dite par Puniversilé TAxges en
septembre 2002, # est cemanlrd
soieniifiguamenl que eprey-
yes adaptées dla ceaks Fgien-
ne, puis Slalonnées an iabyte et
an arabe dialectal permatient 1a
salsie des parameres esychoal-
fectifs du sujet, ahors T celles
dac 4 la i

en.sciences humaines.
Vel de mon point de vue de lin-

guisie comment jg pergois une

arabisaion oijastva 48 |2 scien:
ap an Algétie. -

2. Congeman la création d'une
{echnologie en langue arabe, 1'0r-
thophonie et la psychoiogie sotit
de bons exemples. 1. premiers
a trait 2 \a langue et s& pratique.
La seconde a trait a I'apprache
des affects el des cognitions
qu'exptimen! nes compovie-
mantg, étant entendu que le com-
portement 1o plus spécitiquement
humain est le langage, Les deux
professions sont donc subordan-
hées a 'slaboration d'outils &t de
techniques justifies par des ua-
vaux de racherches, élalonnes em
jangue arabe sans omstlra de

p o
- puis étalonnées e mr=ta doril 8t

Erignne

en frangais permeterk 1a saisie
des palamates X3S aprés 53
soolarisation.

En conchipor arabsst deém:
dait et demandg N seulement
du temps. mas RS URe ré-
flexion theonZaE = scactalisée
an peyrHmiTD IS0 Tetle ini-
liatiwe - =it e, el eh
gHet, = & ar e = an labo-
raloire De FTETCEs L angage,
au s mumas TEnTETE decon-
worShegues el
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Production écrite en FLE : aides textuelles et métacognitives®

Yamina BOUNOUARA* & Denis LEGROS**

* Doctorante, EDAF Université de Batna

** Professeur émérite, Laboratoire CHArt (Cognitions Humaine & Artificielle), Université
de Paris 8.

Contacts : yamina_eco_dz@yahoo.fr / legrosdenis@yahoo.fr

1. Introduction et cadre théorique

L’activité de production écrite est I’une des pratiques fondamentales de la classe de langue. Sa
maitrise est un élément indispensable a la reussite scolaire. Or les éléves rencontrent de grandes
difficultés pour atteindre cette maitrise. Tel est, en effet, le constat initial que notre pratique
professionnelle, en tant qu’enseignante de francais au lycée, nous a permis de faire et qui a
principalement nourri la présente étude.

D’aprés notre expérience professionnelle, les enseignants ont beau faire travailler les éléves
sur les points de langue, les progrés de ces derniers en situation de scripteurs ne s’en trouvent le plus
souvent que mimines. Les difficultés d’apprentissage de la production écrite ne reléveraient donc pas
fondamentalement d’un manque de maitrise du code linguistique. Elles seraient dues en grande partie
a la grande complexité de 1’activité rédactionnelle elle-méme. Une telle complexité est a 1’origine
d’un trés grand nombre de recherches pluridisciplinaires visant a en étudier la nature et I’origine pour
tenter, ensuite, de concevoir des outils d’aide aux scripteurs en apprentissage.

Les années 80 ont été marquées par un regain d’intérét pour les recherches sur I’activité
rédactionnelle, avec notamment les travaux des psychologues cognitivistes. Ceux-ci, a la différence
des linguistes, par exemple, qui s’en tenaient a I’étude des caractéristiques du produit fini (le texte),
ont plutét porté leur attention sur les processus mentaux qui sous-tendent 1’activité rédactionnelle.
Celle-ci, en effet, et comme toute activité cognitive ou mentale, met en ceuvre des processus mentaux
qu’il convient de comprendre si 1I’on veut développer des aides efficaces a son apprentissage.

Selon les travaux princeps de Hayes et Flower (1980), trois types de processus cognitifs sont
activés de facon récursive, lors de la production de 1’écrit chez 1’adulte expert en production écrite :
planification, mise en texte et révision. Le scripteur élabore, a un niveau sémantique, le message
préverbal correspondant aux idées qu’il veut transmettre, transforme ces ébauches préverbales en un
message verbal et révise son texte (en cours d’élaboration ou achevé). L’interaction de ces trois
processus est supervisée par une instance de contrdle qui en assure 1’enchainement et surtout la
récursivité.

Les premiéres recherches psychologiques se sont focalisées sur les rédacteurs experts.
Cependant, elles se sont développées pour rendre compte des défaillances des scripteurs novices,
adultes ou en apprentissage. Ces recherches profitent a la didactique de la production écrite qui
permet de concevoir des interventions pédagogiques favorables a 1’amélioration et au développement

? Ce texte sera intégré dans le n° 12 de la Revue Sciences de I’Homme, & Comité international, réservé a la
publication des résultats de ce PNR.
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des opérations déficientes chez les éleves comparativement aux adultes experts en rédaction. D’ou
I’intérét que nous portons aux données empiriques et expérimentales disponibles dans la littérature du
domaine concernant I’opposition novices/experts.

Concernant la planification, il s’est avéré que les scripteurs novices anticipent peu sur ce
qu’ils vont écrire. D’aprés Bereiter et Scardamalia (1987), ceux-ci se contentent de transférer sur le
papier les informations disponibles en mémoire au fur et & mesure de leur récupération, sans se
préoccuper de I’organisation d’ensemble du texte (Knowledge telling strategy). Il s’ensuit donc, selon
Fayol (1996), que la qualité du texte produit dépend tres fortement de la quantité et de la structuration
des connaissances en mémoire. Les experts, quant a eux, consacrent plus des 2/3 du temps de
I’écriture aux opérations de planification (Hayes & Flower, 1980). lls utilisent une stratégie plus
complexe dans la mesure ou ils transforment les informations activées en mémoire en fonction des
contraintes du discours et du destinataire pour les intégrer de fagon cohérente dans leur texte
(Knowledge transforming strategy).

De surcroit, la révision, qui est la base de 1’apprentissage de la production écrite (Fayol, 2007)
et I’un des moyens privilégiés d’améliorer les textes produits (Garcia-Debanc & Fayol, 2002), semble
également étre défectueuse chez les novices. Selon Fayol (1991), le retour sur le texte se fait moins
fréquemment chez eux, et les rares corrections auxquelles ils procédent se limitent a « un toilettage »
superficiel. Ils sont, en effet, incapables de détecter leurs erreurs et de les corriger, contrairement aux
experts qui, eux, reviennent longuement et fréquemment sur ce qu’ils ont écrit. Selon Daiute et
Kruidenier (1985), les novices ne révisent pas efficacement leur propre écrit pour des raisons
métacognitives : ils ne peuvent avoir une perspective objective sur leur texte, ils pensent qu’ils n’ont
pas besoin de le relire, car ils en connaissent le contenu, et enfin, ils ignorent ce qu’il faut faire quand
il leur est demandé de réviser. Faute d’une distanciation suffisante par rapport a leur propre texte, les
novices ne peuvent ainsi avoir une approche réfléchie et critique du texte en cours de rédaction ou de
révision (Piolat & Roussey, 1991).

Ce bilan rapide des principales données disponibles dans la littérature sur le domaine met en
lumiére ce qui fait défaut chez les scripteurs novices (et, partant, chez les éleves) et donc ce qui peut
étre amélioré dans leurs compétences rédactionnelles. Il s’agit précisément des opérations de
planification et de révision. Aussi découvrons-nous, a I’instar de Bisaillon (1994), que, contrairement
a ce que nous aurions pu croire, I’origine des difficultés des €leéves en matiere de production écrite en
classe de langue serait moins le manque de compétences linguistiques en langue étrangére que le
manqgue de compétences en production écrite. Ce sont toutes ces raisons qui ont motivé notre choix
de nous pencher sur la question de la production écrite en classe de langue d’un point de vue cognitif.

Suite a ces travaux des psychologues cognitivistes, un courant pédagogique est apparu dans le
but d’en exploiter les acquis pour aider les éléves a développer leurs compétences en production
écrite (Simard, 1992). La notion de « surcharge cognitive » (Fayol, 1984), évoquée le plus souvent
par les psychologues pour expliquer les difficultés des scripteurs a gérer simultanément toutes les
composantes du processus rédactionnel, aurait inspiré les auteurs de ce courant pour concevoir des
stratégies de « facilitation procédurale » qui consistent en des interventions didactiques fournissant a
I’¢éléve des outils d’aide a I’écriture et a la réécriture.
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Nous nous inscrivons au confluent de ce courant pedagogique et des travaux psychologiques, et nous
nous demandons si la conception d’outils d’aide, susceptibles d’intervenir précisément au niveau
cognitif et métacognitif de I’apprenant scripteur, peut contribuer a I’amélioration de ses compétences
en production écrite.

2. Problématique et objectifs de la recherche

Ce cadre théorique nous permet de concevoir des interventions pédagogiques auprés des
¢léves de fagon a les aider a une mise en ceuvre efficiente des processus rédactionnels lors d’une
activité de production écrite, en 1’occurrence, la production d’une lettre argumentative ouverte.

En premier lieu, la comparaison experts/novices au niveau des stratégies de planification fait
ressortir un lien trés étroit entre la base de connaissances des scripteurs et son mode d’utilisation par
le processus de planification. Eu égard a ce lien, il semble que I’enrichissement de la base de
connaissances des apprenants peut constituer une aide a la planification. Ainsi, pour que les éléves
qui participent a notre expérimentation puissent produire des textes argumentatifs planifiés, avec des
idées et arguments pertinents et bien organisés, il est nécessaire qu’ils possedent des connaissances
suffisantes sur le théme a traiter, en 1’occurrence « le portable a 1’école ». Pour ce faire, nous
estimons que la lecture de textes argumentatifs ressources peut enrichir leur base de connaissances
référentielles, et aussi linguistiques étant donné qu’ils écrivent en langue étrangere, et faciliter, ainsi,
la mise en ceuvre du processus de planification de leur argumentation.

Pour des raisons expérimentales, nous recourons au paradigme de la réécriture. Pour tester
I’effet de la lecture des textes ressources sur la planification, les participants produisent un premier
jet qu’ils sont appelés a réécrire apres la lecture des textes. Ainsi, la lecture des textes ressources se
fait dans notre recherche, non en amont de 1’activité de production mais en phase de révision du
premier jet de la lettre argumentative a produire. En cela, notre démarche rejoint des études
effectuées par des psychologues cognitivistes sur I’effet de la consultation d’une base de données
textuelles en phase de révision sur le retraitement sémantique de la version originale de productions
écrites (des récits) de jeunes scripteurs écrivant en francais langue maternelle. Crinon et Legros
(2002) sont en effet partis du constat qu’en didactique, ce sont généralement les aides de type
métalinguistique qui sont fournies aux apprenants scripteurs : enseignement des caractéristiques
textuelles et linguistiques d’un genre ou d’un type de texte, en interaction avec 1’élaboration ou la
révision du texte de ’apprenant. Ces enseignements ne touchant que la surface textuelle, ces auteurs
estiment, au contraire, que la lecture de textes d’experts, ou textes ressources, lors de la phase de
révision, constitue une procedure plus efficace et une étape necessaire a la réecriture. Selon ces
chercheurs, le modele mental (i.e. la structure de connaissances ou de croyances) sous-jacent au
domaine évoqué par le texte d’expert peut interagir avec le modéle mental sous-jacent au texte de
I’apprenant scripteur et favoriser ainsi un traitement sémantique lors du travail de réécriture. C’est ce
retraitement sémantique qui renseigne sur I’activité cognitive de replanification du texte initial lors de
sa réécriture.

La lecture des textes ressources peut s’accompagner d’une tiche de prise de notes. Celle-Ci
peut en effet étre congue comme un moyen permettant de finaliser la lecture des textes d’aide a la
réécriture, et d’aider au traitement des informations qu’ils contiennent (Marin, Crinon, & Legros,

90



2002). Selon Piolat (2004), les sujets notent d’habitude pour ne pas oublier les informations
entendues ou lues, mais il s’est avéré que la fonction de la prise de notes ne se limite pas uniquement
au stockage externe de I’information. Il semble en effet que les noteurs mémorisent au fur et a
mesure qu’ils notent. C’est pourquoi I’auteur parle d’une fonction de mémoire interne de la prise de
notes. La mémorisation interne des informations lors de leur prise en notes résulterait des activités de
sélection et de hiérarchisation effectuées par les noteurs en vue de prendre les informations les plus
pertinentes et les plus utiles a la tache intellectuelle pour laquelle ces notes sont prises (Roussey &
Piolat, 2003). Compte tenu de la tache de prise de notes, la lecture des textes d’aide a la réécriture
acquiert un autre statut que celui qui lui est habituellement attribué. Au lieu de se contenter de lire
pour comprendre, les sujets lisent pour rechercher des informations et en prélever celles dont ils ont
besoin en fonction de leur propre projet d’écriture.

En second lieu, les difficultés d’ordre métacognitif que rencontrent les éléves en matiere de
révision laissent voir le role possible que certains outils d’aide ou facilitations procédurales, congus
dans la littérature didactique, peuvent jouer dans l’amélioration de la prise en charge par les
apprentis-scripteurs du processus de révision. En effet, si I’on veut éviter que la lecture évaluative
n’ait un effet trés limité et que le texte ne soit hativement survolé, il faut faire en sorte que cette
lecture soit guidée et focalisée et que I’¢éléve soit suffisamment distant de sa propre pensée et de son
texte pour pouvoir 1’évaluer objectivement. Un des moyens d’amener le scripteur, qui devient ainsi
lecteur, a se distancier de sa production pour étre capable de ’améliorer, consiste a faire porter la
relecture sur quelques points spécifiques. D’ou la conception et I'utilisation des grilles d’évaluation
pour guider la relecture et la réécriture. Dans ces grilles, sont généralement synthétisés les
techniques, les outils et les connaissances acquis lors des apprentissages effectués dans le cadre des
séquences didactiques. Ces grilles comportent, en général, des questions auxquelles les éléves sont
invités a répondre par « oui » ou « non » (par exemple : Ai-je respecté la consigne ? Mes arguments,
sont-ils efficaces ?...).

Selon Dolz et Schneuwley (2001), la grille d’évaluation guide le regard de 1’éléve sur son
propre texte, et ’aide a réécrire son premier jet et a aboutir a la production finale. « Ce regard
"outillé" (...) facilite cette activité complexe qu’est la réécriture, éternel recommencement de la
production d’un texte jamais fini, toujours perfectible. » (Dolz & Schneuwley, 2001, p. 8).
Néanmoins, selon Plane (1994), la grille comme outil d’autoévaluation ne permet pas aux éléves de
prendre conscience des dysfonctionnements de leur production : la colonne «oui» est, le plus
souvent, tres vite remplie. En revanche, précise 1’auteur, cette grille se révéele trés efficace comme
moyen d’évaluation des textes des autres.

Dolz et Schneuwley (2001) argumentent aussi en faveur d’une telle démarche. En effet, elle
permet d’amener 1’¢éleve a concevoir la production écrite comme une activité sociale ou le texte
produit passe par la lecture critique des autres avant d’étre mis en circulation (pour 1’expert) ou
réécrit (pour I’¢éleéve). Par ailleurs, en procédant a la lecture critique des textes d’autrui, I’on apprend a
repérer les imperfections d’un texte en vue de son amélioration. Cela se fait plus facilement avec les
textes des autres, car chacun considere que sa production est comme une partie de soi-méme
extériorisée, difficile a mettre a distance et a critiquer. En revanche, le texte d’autrui est d’emblée
distant et, par conséquent, plus facile a soumettre a une lecture critique. Mais en méme temps, en
apprenant a considérer les textes des autres comme perfectibles, 1’éléve pourrait, également,
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apprendre a considérer le sien de maniere plus distanciée et a le traiter un peu comme celui d’un
autre.

A la lueur de toutes ces considérations, nous nous sommes fixé un double objectif pour notre
recherche : (i) étudier I’effet de la lecture de textes ressources, avec VErsus sans prise de notes, sur
I’activation et 1’enrichissement des connaissances pour faciliter le processus de planification, et (ii)
étudier I’effet de 'utilisation d’une grille de révision, pour évaluer le texte d’un pair versus pour
s’autoévaluer, sur la mise en ceuvre efficiente du processus de révision et sur la réécriture, par 1’éleve,
de son propre texte.

3. Méthode

3.1. Participants

Trois classes de premiére année secondaire, filiere Sciences, du lycée Ali N’Meur, sis a
Batna, ont participé a notre expérimentation. Ce sont des classes de 39 a 43 éléves. Afin de ne pas
perturber le fonctionnement habituel des trois classes retenues, tous les éleves ont participé a
I’expérimentation qui a eu lieu lors des séances ordinaires de frangais. Cependant, le recueil des
données a été réduit aux protocoles de 20 éleves par classe. Ces éleves ont été choisis par leur
enseignante, en se basant sur leurs résultats du premier trimestre, a raison de 10 éleves jugés de bon
niveau en francais et 10 de moins bon niveau ou de niveau faible. Les participants sont donc au
nombre de 60 éléves de 1%° année, agés de 15 & 17 ans, répartis en trois groupes G1, G2 et G3
(groupe témaoin).

3.2. Matériel expérimental

Le sujet de la production écrite proposé aux participants concerne 1’utilisation du téléphone
portable dans les établissements scolaires. Il s’agit d’un sujet d’actualité, touchant a la vie
quotidienne de la majorit¢ des adolescents scolarisés d’aujourd’hui. Afin de nous conformer aux
textes officiels, qui préconisent la nécessité de problématiser les situations d’apprentissage en
général, et les situations d’écriture en particulier, nous avons congu une situation-probleme a laquelle
nous avons invité les participants a réagir (voir la procédure expérimentale). Nous voulions ainsi
nous rapprocher davantage d’une situation de communication authentique ou les participants
mobiliseraient des savoirs et savoir-faire pour apporter des réponses au probléme posé.

Les textes ressources que nous avons utilisés dans cette étude sont au nombre de trois. Il s’agit
de courts textes argumentatifs, portant sur le théeme du portable a 1’école. Nous les avons fabriqués
sur la base de commentaires d’internautes publiés dans des forums en ligne, dédiés au débat sur ce
sujet. Nous avons, dans la mesure du possible, reformulé et relié entre eux ces commentaires de fagon
a obtenir des textes cohérents. En outre, nous avons veillé a ce que chague texte comporte a la fois
des arguments pour et d’autres contre, et que les arguments contenus dans chaque texte soient
différents de ceux qui se trouvent dans les deux autres (voir annexe I).

La grille d’évaluation que nous avons utilisée dans notre expérimentation a été inspirée de
celle proposée dans le Document d’accompagnement du programme (voir Commission Nationale des
Programmes [CNP], 2005a), pour 1’évaluation d’un texte argumentatif, et figurant également dans le
livre scolaire de 1°® année secondaire. Nous y avons apporté quelques modifications pour 1’adapter a
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nos besoins, a savoir I’évaluation d’une lettre (a visée argumentative). Il s’agit d’une grille
comportant plusieurs items répartis en trois catégories : présentation des idées (forme) ; pertinence
des idées (contenu) ; utilisation de la langue. L’éléve est invité a répondre par « Oui » oU «non »
devant chaque critéere (voir annexe I1).

3.3. Procédure expérimentale

L’expérimentation, qui a commencé le 12 novembre 2008, s’est déroulée sur quatre séances
d’une heure chacune et espacées de quelques jours. Les participants savaient, dés le début, qu’ils
auraient a produire un texte sur plusieurs séances, en vue de I’améliorer a deux reprises. Lors de la
premicre séance, les trois groupes G1, G2 et G3 ont produit le premier jet d’une lettre a visée
argumentative. Nous leur avons présenté la situation-probléme et la consigne de productions
suivantes :

Situation-probléeme
Le Ministre de I’Education Nationale regoit des demandes de la part des députés pour interdire les

portables dans tous les établissements scolaires, en classe et aussi dans la cour. Ainsi, les éléves
n’auraient plus le droit d’amener un mobile dans leur établissement.

Consigne de production
« Réagissez a cette situation en écrivant une lettre ouverte au Ministre ou vous lui exprimez votre

point de vue sur le téléphone portable a I'école (que vous soyez pour ou contre) pour approuver ou
désapprouver ces demandes. Votre lettre sera publiée dans un journal francophone. »

Quelques jours plus tard, les participants du groupe G1 ont lu individuellement les trois textes
ressources avec une tache de prise de notes. En revanche, les participants du groupe G2 ont lu les
textes sans prise de notes. La consigne était de lire attentivement les textes distribués pour y chercher
des idées ou arguments intéressants a réutiliser lors de la séance suivante pour réécrire le premier jet.
Le groupe G3, étant groupe témoin, n’a pas bénéficié¢ de la lecture des textes ressources.

Quelques jours plus tard, les participants des trois groupes ont réécrit leur premier jet en
n’ayant que ce dernier sous les yeux, en plus, pour le groupe G1, des prises de notes. Il leur a été
demandé de réécrire leur premiere lettre pour la rendre plus convaincante. Ils en ont ainsi produit le
deuxiéme jet.

Lors de la derniere séance, les participants du groupe G1 ont echangé leurs productions et
utilisé la grille pour évaluer, chacun, le texte d’un pair. Ensuite, chaque sujet a réécrit son propre
texte en se basant sur 1’évaluation de son camarade. Quant aux participants des deux autres groupes,
ils se sont autoévalués, le G2 a 1’aide de la grille et le G3 sans grille, et ils ont également réécrit leur
texte. Il a ét¢ demandé a I’ensemble des participants de relire leur deuxieéme jet pour le réviser et le
réécrire afin d’en produire un troisieme et dernier jet.

3.4. Méthode d’analyse et principales hypothéses et prédictions

Les données recueillies sont les trois jets des participants (1% jet, 1% réécriture et 2°™
réécriture). Nous avons procédé a une analyse propositionnelle (Kintsch, 1998) des informations
ajoutées lors des deux réécritures. L’analyse propositionnelle, appelée aussi analyse prédicative,
consiste en une décomposition du texte en propositions sémantiques. La proposition sémantique est
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la plus petite unite sémantique du discours. Toute proposition est définie comme la relation entre un
prédicat (verbe ou adjectif, en général) et un ou plusieurs arguments (substantifs auxquels se rapporte
le prédicat). Dans une analyse de ce type ou il s’agit, entre autres, de compter le nombre de
propositions, il est donc question de compter le nombre de prédicats, d’ou le nom d’analyse
prédicative.

Quatre analyses nous ont permis de vérifier nos quatre principales hypotheses et prédictions
énoncées ci-aprés. La premicre réécriture a fait ’objet de deux analyses ayant pour but d’étudier
I’effet de la lecture des textes ressources, avec VS sans prise de notes, sur la (re)planification du
premier jet. La premiére analyse a porté sur le nombre et le niveau de pertinence des ajouts. Ces
derniers peuvent étre tres pertinents (TP) lorsqu’il s’agit de nouveaux arguments fondés ;
moyennement ou peu pertinents (MPP) en cas de développement ou de reformulation d’arguments
existant déja dans le premier jet ; non pertinents (NP) quand il s’agit de contre-arguments ou
d’arguments non fondés. Nous prédisons que les informations ajoutées au premier jet par les groupes
G1 et G2 seront plus nombreuses et plus pertinentes que celles ajoutées par le groupe témoin G3. De
plus, nous prédisons que le groupe G1, ayant lu les textes ressources avec prise de notes, produira
plus d’ajouts trés pertinents que le groupe G2, ayant également lu les textes ressources, mais sans
prise de notes.

La deuxieme analyse de la premiére réécriture, a eu pour objet les modalités de traitement des
ajouts issus des textes ressources chez les participants des groupes G1 et G2. Les ajouts peuvent en
effet étre « copiés » des textes ressources et « collés » sans aucun changement sur les textes a
produire, comme ils peuvent étre « retraités » sémantiquement et linguistiguement pour y étre
intégrés de facon cohérente. Nous nous attendons a ce que le groupe G1 réutilise les informations
notées lors de la lecture des textes ressources en les re-traitant pour les intégrer de fagon cohérente
dans le deuxiéme jet. De méme, nous nous attendons a ce que le groupe G2 se rappelle les
informations lues dans les textes ressources, les retraite et les integre de fagon cohérente dans le
deuxieme jet. Nous prédisons donc une supériorité des ajouts retraités sur les ajouts copiés, et ce,
dans les deux groupes.

La deuxieme réécriture a €galement fait 1’objet de deux analyses ayant pour objectif d’étudier 1’effet
de I'utilisation de la grille, pour évaluer le texte d’un partenaire VS pour s’autoévaluer, sur la révision
du deuxieme jet et sa réécriture. De méme que dans la premiere réécriture, nous avons procédé a une
analyse propositionnelle des informations ajoutées au deuxiéme jet lors de sa réécriture. La premiére
analyse a porté sur le niveau de pertinence des informations ajoutées au contenu sémantique de
I’argumentation. A I’instar des ajouts produits lors de la premiére réécriture, celles-ci peuvent étre
tres pertinentes (TP), moyennement ou peu pertinentes (MPP) ou non pertinentes (NP). Nous
supposons que, du fait que I’un des items de la grille porte sur 1’évaluation de 1’efficacit¢ de
I’argumentation, les groupes G1 et G2 ajouteront plus d’informations tres pertinentes relatives au
contenu sémantique de I’argumentation, contrairement au groupe témoin G3 qui, ne disposant pas de
cette grille, produira plus d’ajouts non pertinents. Nous prédisons egalement que le groupe G1, dont
chaque participant a bénéficié¢ de la rétroaction de son camarade sur 1’efficacité de ses arguments,
ajoutera plus d’informations trés pertinentes en rapport avec le contenu sémantique de
I’argumentation que le groupe G2.
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Dans la derniére analyse, nous nous sommes intéressés au nombre des ajouts marquant la prise en
charge du destinataire de la lettre produite par les participants. Ces ajouts peuvent étre des formules
de politesse, introductives et/ou conclusives, des formules d’appellation du destinataire, ou des
embrayeurs de la deuxiéme personne. Nous émettons I’hypothése que, du fait que 1’un des critéres
d’évaluation contenus dans la grille, attire I’attention du lecteur évaluateur sur la nécessité de la prise
en charge du destinataire, les groupes Gl et G2 produiront plus d’ajouts renseignant sur leur
performance a prendre en charge leur destinataire que le groupe témoin G3. Nous nous attendons
aussi a ce que les informations qui seront ajoutées par le groupe G1 pour marquer cette prise en
charge soient plus nombreuses que celles ajoutées par le groupe G2.

4. Principaux résultats

4.1. Réécriture 1

Analyse 1. Pertinence des ajouts

Les données ont été analysées selon le plan d’expérience S<G3>*P3, dans lequel les lettres
S, G, P renvoient respectivement aux facteurs Sujet, Groupe (G1= groupe ayant bénéficié de la
lecture des textes ressources avec prise de notes ; G2= groupe ayant bénéficié de la lecture des textes
ressources, mais sans prise de notes ; G3= n’ayant pas bénéficié de la lecture des textes ressources),
Pertinence (P1= ajout trés pertinent ; P2= ajout moyennement ou peu pertinent ; P3= ajout non
pertinent).

Le facteur Groupe indique que la moyenne des ajouts varie entre, d’un coté, les groupes Gl
(45.,75) et G2 (40,5) et, de 1’autre c6té, le groupe témoin G3 (25,1). Ainsi, les groupes G1 et G2 ont
produit plus d’ajouts que le groupe G3. L’interaction des facteurs Groupe et Pertinence indique que
le niveau de pertinence des informations ajoutées varie selon les groupes. Le groupe G1 a produit
davantage d’ajouts trés pertinents (32,75) que le groupe G2 (29.,45), et le groupe G3 en a produit
beaucoup moins que les deux autres groupes (6,55). En revanche, le nombre des ajouts moyennement
ou peu pertinents ne varie pas selon les groupes G1 et G2 (10,6 vs 10,35). Cependant c’est le groupe
G3 qui en a produit le plus grand nombre (15,3). Le groupe G3 a également produit le plus grand
nombre d’ajouts non pertinents (3,25 vs 2,4 (G1) et 0,7 (G2)) (voir Figure 1).

35 1

30 A

25 1 W Trés pertinents

20 4
m Moyennement ou peu
15 A pertinents

10 - Non pertinents

G1 G2 G3

Figure 1. Niveau de pertinence des ajouts selon les groupes
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Analyse 2. Traitement des ajouts (Copiés vs retraités)

Les données ont été analysées selon le plan d’expérience S<G2>*T2 dans lequel les lettres S,
G, T renvoient respectivement aux facteurs Sujet, Groupe (G1 et G2), Traitement (T1= ajout copié ;
T2= ajout retraite).

Le facteur Traitement indique la supériorité des ajouts retraités sur les ajouts copiés (20,42 vs
15,1), et ce, indépendamment des groupes. L’interaction des facteurs Groupe et Traitement indique
que la moyenne des ajouts retraités du groupe G1 est supérieure a celle du groupe G2 (20,9 vs 19,95).
De méme, c’est le groupe G1 qui a également produit plus d’ajouts copiés des textes ressources que
le groupe G2 (18,4 vs 11,8) (voir Figure 2).

25 7

20 A

15 1 mG1

HG2
10 7

Copiés Retraités

1. Figure 2. Modalités de traitement des ajouts selon les groupes
4.2. Réécriture 2

Analyse 3. Pertinence des informations ajoutées au contenu sémantique

Les données ont été analysées selon le plan d’expérience S<G3>*P3, dans lequel les lettres
S, G, P renvoient respectivement aux facteurs Sujet, Groupe (G1= groupe ayant utilisé la grille pour
évaluer le texte d’un pair ; G2= groupe s’étant autoévalué a 1’aide de la grille ; G3= groupe (témoin)
s’étant autoévalué sans grille), Pertinence (P1= ajout tres pertinent ; P2= ajout moyennement ou peu
pertinent ; P3= ajout non pertinent).

Le facteur Groupe montre que la moyenne des informations ajoutées au contenu sémantique
de I’argumentation varie entre, d’un coté, le groupe G3 et, de 1’autre, les groupes G1 et G2. Le
groupe témoin G3 a, en effet, produit plus d’ajouts (16.8) que les deux autres groupes G1 (14.6) et
G2 (14.85). L’interaction des facteurs Groupe et Pertinence indique que le niveau de pertinence des
informations ajoutées varie particulierement entre, d’un coté, les groupes G1 et G2 et, de ’autre, le
groupe G3. Les groupes G1 et G2 ont produit le méme nombre d’ajouts treés pertinents (6.45) et qui
est supérieur a celui du groupe G3 (3.9). En revanche, la moyenne des ajouts moyennement ou peu
pertinents du groupe G3 (10.25) est supérieure a celle des groupes G1 (7.9) et G2 (6.5). Enfin, le
groupe G3 a produit plus d’ajouts non pertinents (2.65) que les deux groupes G1 (0.25) et G2 (1.9)
(voir Figure 3).
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2. Figure 3. Niveau de pertinence des informations ajoutées au contenu sémantique selon les
groupes

Analyse 4. Nombre des ajouts marquant la prise en charge du destinataire

Les données ont été analysées selon le plan d’expérience S<G3>*D, dans lequel les lettres S,
G renvoient aux mémes facteurs du protocole précédent, et ou la lettre D renvoie au facteur
Destinataire.

L’interaction des facteurs Groupe et Destinataire indique que le nombre d’informations
ajoutées pour marquer une prise en charge du destinataire varie d’un groupe a I’autre. Le groupe G1 a
produit beaucoup plus d’ajouts (14.35) que le groupe G2 (6.55). Le groupe G2 a, a son tour, ajouté
plus d’informations que le groupe témoin G3 (4.2) (voir Figure 4).

Prise en charge du destinataire

10 -
H Prise en charge du
' destinataire
N '
G1 G2 G3

3. Figure 4. Moyenne des ajouts marquant la prise en charge du destinataire selon les groupes

5. Discussion

Les résultats nous permettent de constater 1’effet positif de la lecture de textes ressources
(avec ou sans prise de notes) sur la replanification du premier jet lors de sa réécriture. Les
participants des deux groupes ayant bénéficié de la lecture de ces textes ont amélioré leur premier jet.
Ils ont ajouté des idées et arguments trés pertinents. En revanche, les participants du groupe témoin
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ont produit beaucoup plus d’ajouts moyennement, peu ou non pertinents que d’ajouts trés pertinents.
Autrement dit, les participants des deux premiers groupes ont retraité sémantiquement leur texte, en 'y
insérant de nouvelles idées et de nouveaux arguments, tout en le replanifiant, pour répondre a la
consigne de l’activité de réécriture qui était de rendre leur argumentation plus convaincante. En
procédant a la réécriture du premier jet, ils I’ont replanifié pour en préserver ce qu’ils souhaitaient et,
en méme temps, y intégrer les nouveaux arguments. En revanche, il semble que les participants du
groupe témoin, qui ont produit plus d’ajouts peu ou non pertinents, se sont contentés de reformuler
leurs idees contenues dans le premier jet, alors que la consigne leur demandait clairement de rendre
plus convaincante leur argumentation.

De plus, la lecture des textes ressources a plus d’effet lorsqu’elle est accompagnée d’une
tache de prise de notes. La prise de notes favorise en effet davantage la réécriture, en ce sens qu’elle
exerce un effet sur le nombre et le niveau de pertinence des ajouts. Ainsi, les participants du groupe
G1, qui ont pris des notes en lisant les textes ressources, ont produit plus d’ajouts, et leurs ajouts trés
pertinents sont plus nombreux que ceux des participants du groupe G2, groupe ayant lu les textes
sans prise de notes. Dans notre expérimentation, la prise de notes était un procédé mnémotechnique,
aidant les apprenants & mémoriser les idées repérées lors de la lecture des textes ressources. 1l semble
qu’elle a également favorisé la sélection et la hiérarchisation des informations pertinentes a réutiliser
lors de la réécriture du premier jet. C’est ce qui explique le nombre plus élevé des ajouts tres
pertinents chez les éleves du groupe G1.

La lecture des textes ressources a également exercé un effet positif sur les stratégies de
(re)planification employées par les participants de notre expérimentation. Nous avons constaté que
les participants des deux groupes Gl et G2 ont, dans I’ensemble, procédé¢ a un retraitement
sémantique et linguistique des ajouts issus des textes ressources en vue de leur intégration de facon
cohérente dans leur texte. Le nombre d’ajouts retraités est plus €levé que celui des ajouts copiés, et
ce, indépendamment des groupes. Ce résultat s’expliquerait par le fait que les participants ne
disposaient pas de ces textes lors de la réécriture. A noter que la tiche de lecture des textes a été
clairement finalisée, la consigne ayant été de chercher des arguments intéressants a réutiliser,
quelques jours plus tard, lors de la réécriture. Un grand nombre d’ajouts a ainsi fait I’objet d’un
traitement compatible avec la « stratégie des connaissances transformées » (Knowledge transforming
strategy) (voir plus haut).

Cependant, ce sont les participants du groupe G1 qui ont produit le plus d’ajouts « copiés »
des textes ressources et « collés », tels quels, sur les textes produits. Bien que nous n’ayons pas
procédé a une analyse des prises de notes des participants du groupe G1, nous supposons une
corrélation entre la qualité des notes prises et la stratégie de planification adoptée. Les éléves qui ont
copie des passages des textes ressources lors de la prise de notes auraient collé sur leur texte ces
mémes passages sans passer par leur transformation. A I’inverse, ceux qui se sont servi de la tiche de
prise de notes pour noter des mots-clés, renvoyant aux arguments repérés et selectionnés, auraient
procédé a la transformation de ces idées en vue de leur intégration cohérente dans leur production.

Quant aux résultats de 1’analyse de la deuxiéme réécriture, ils indiquent un effet positif de
I’utilisation de la grille d’évaluation sur la lecture évaluative et la révision de la production écrite. En
effet, bien que les participants du groupe témoin G3, qui se sont autoévalués sans grille, aient produit
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le plus grand nombre d’ajouts relatifs au contenu sémantique de 1’argumentation, leurs ajouts sont
beaucoup plus des ajouts moyennement ou peu pertinents que des ajouts treés pertinents,
contrairement aux participants des deux groupes Gl et G2 qui, eux, ont produit plus d’ajouts tres
pertinents.

Les participants du groupe témoin, et faute d’un guidage procédural et d’une focalisation de la
relecture évaluative sur des aspects particuliers a réviser, ont eu recours a la stratégie dénommee par
Hayes, Flower, Schriver, Stratman et Carey (1987), stratégie de la « réécriture », celle-ci étant la
mieux adaptée pour régler les problemes mal définis. Selon ces auteurs, la réécriture d’un texte
consiste, en effet, a en préserver I’idée et non le texte, tandis que la révision consiste a préserver tout
ce qui peut I’étre en utilisant les opérations d’insertion, de déplacement ou d’effacement. Ainsi
s’explique le grand nombre d’ajouts produits par le groupe G3 qui a gardé les mémes idées contenues
dans le deuxieme jet tout en les reformulant. Il s’agissait ainsi plus d’ajouts moyennement, peu ou
non pertinents que d’ajouts trés pertinents. A 1’inverse, la grille a aidé les participants des deux
groupes G1 et G2 a focaliser la relecture évaluative de leur texte sur les aspects représentés par les
criteres de réussite qu’elle contenait. Un des critéres renvoyant au contenu de la production écrite
interrogeait les éléves sur ’efficacité de leur argumentation. Ceux-Ci ont ainsi procédé a un
retraitement sémantique de leur texte et ont produit plus d’ajouts trés pertinents que ceux du groupe
témoin.

Toutefois, contrairement a notre hypothese, évaluer le texte d’un pair a 1’aide de la grille
avant de réécrire son propre texte, n’a pas d’effet particulier sur le retraitement du contenu
sémantique de 1’argumentation. En effet, il n’y a pas de différence entre le nombre d’ajouts tres
pertinents des deux groupes G1 et G2 (évaluation du texte d’un pair vs autoevaluation). Ce résultat
peut s’expliquer ainsi : lorsque chaque participant du groupe G1, relit le texte de son camarade, il est
d’emblée distant de ce texte et peut 1’évaluer objectivement. Cependant, en retournant sur son propre
texte, il ne peut en étre suffisamment distant. Si les participants de ce groupe (G1) avaient procédé a
la fois a 1’évaluation et a la réécriture du texte de leurs camarades, on peut supposer que les résultats
auraient été meilleurs.

De plus, un autre type de grille, comportant, par exemple, une colonne ou le lecteur-
¢valuateur donne au scripteur un conseil d’amélioration de son texte, aurait pu avoir plus d’effet sur
la distanciation et donc sur la révision®. Par ailleurs, si la grille avait été proposée lors d’une premiére
et non d’une deuxiéme réécriture, 1’effet en aurait été¢ plus manifeste sur le retraitement sémantique
de I’argumentation. Il semble en effet que les éléves se sont surtout engagés, lors de la deuxieme
réécriture, dans un retraitement des autres aspects du texte, dont les éléments constitutifs d’une lettre,
a savoir, s’adresser a son destinataire par des formules d’appellation et des formules de politesse
introductives et/ou conclusives.

¥ Dans une recherche effectuée par Gabsi (2004), des éléves de deux colléges : 1’un situé & Tizi Ouzou ; I’autre en France,
ont échangé leur premier jet par messagerie électronique. Chaque éléve devait réviser et réécrire le texte d’un pair de
lautre pays. Les résultats ont montré que les éléves kabyles ont replanifié et amélioré la qualité des textes scientifiques
produits par leurs pairs frangais.

* C’est ce type de grille dont Plane (1994) étudie I’effet sur la révision d’un texte narratif par de jeunes apprentis-
scripteurs écrivant en frangais langue maternelle et les résultats valident I’effet positif de cette grille.
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En effet, les résultats permettent de constater un effet positif de ’utilisation de la grille sur la
performance des éleves a prendre en charge le destinataire de leur écrit. Les participants des deux
groupes G1 et G2 ont ainsi produit, comparativement a ceux du groupe témoin G3, plus d’ajouts
marquant cette performance. De plus, c’est le groupe G1 qui en a produit le plus grand nombre. Ce
résultat met en évidence 1’effet de I’utilisation de la grille pour 1’évaluation du texte d’un camarade
sur I’amélioration de cet aspect pragmatique de la production écrite. Lors de la lecture évaluative du
texte d’un pair, les participants auraient donc reconnu le genre textuel qu’ils étaient appelés a
produire, a savoir une lettre destinée a un destinataire bien précis qu’il était indispensable de prendre
en charge. Ainsi, en reprenant leur texte, ils ont produit des ajouts marquant cette prise en charge.

6. Bilan et perspectives

A la lumiére des apports de la psychologie cognitive en matiére de production écrite, nous
avons tenté, dans le cadre de la présente étude, de concevoir et de valider des outils d’aide a la mise
en ceuvre et au développement des processus mentaux sous-jacents a 1’activité rédactionnelle
d’apprenants adolescents écrivant en FLE. Plus précisément, les analyses effectuées dans le cadre de
cette recherche nous ont permis de tester et de valider I’effet de deux interventions didactiques aupres
de ces derniers, I’une a un niveau cognitif et ’autre a un niveau métacognitif, sur I’amélioration de
leurs compétences rédactionnelles.

Le bilan général de cette étude montre un effet positif de la lecture de textes ressources sur la
réactivation du processus de (re)planification du texte initial et sur sa réécriture. A la différence des
activités pédagogiques classiques centrées essentiellement sur la maitrise de la langue (lexique,
syntaxe, orthographe), la lecture des textes ressources engage les scripteurs dans un retraitement
sémantique de leur version originale favorisant ainsi sa replanification. Le bilan fait également
ressortir ’effet positif de 1’utilisation d’une grille d’autoévaluation sur le guidage de la relecture
évaluative et sur la révision. Cependant, les résultats montrent un effet limité de cette grille sur la co-
¢valuation et sur la révision, par I’¢léve, du niveau sémantique de son propre texte.

Cette recherche s’est appuyée sur les acquis de la psychologie cognitive de la production
écrite et sur ’activité de réécriture. La démarche adoptée dans cette étude s’accorde tout a fait dans
les innovations pédagogiques qui attribuent aujourd’hui une place primordiale aux pratiques
d’enseignement-apprentissage de la production écrite centrées sur la réécriture, et qui integrent les
opérations fondamentales de révision, d’autoévaluation et de co-évaluation, permettant des
améliorations du processus rédactionnel et du texte (Reuter, 1996). En cela, notre recherche met en
évidence la conformité des orientations de la didactique avec celles de la psychologie cognitive dans
le domaine de la production écrite.

La mise en lumiére de la rencontre possible entre didacticiens et psychologues cognitivistes constitue
ainsi ’apport saillant de notre étude. Une rencontre qui fut déja a 1’origine de la naissance récente du
concept de «didactique cognitive » en janvier 2005, a Toulouse, lors du Premier Colloque
International de Didactique Cognitive DIDCOG (Billieres & Spanghero-Gaillard, 2005). Méme si le
concept de « didactique cognitive » est récent, la didactique et la psychologie cognitive ont toujours
¢été associées dans la conception de I’enseignement-apprentissage des langues (Defays, 2005).
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Cuq et Gruca (2005a, 2005b) rappellent a 1’évidence la nécessité pour la didactique de s’appuyer sur
une théorie psychologique du langage de référence, et montrent que le courant communicatif, dans
lequel s’inscrit la didactique des langues étrangéres contemporaine, a ¢été deés ses débuts
substantiellement lié au cognitivisme®.

Les références théoriques a la base des nouveaux programmes en vigueur en Algérie témoignent
aussi du réle des sciences cognitives dans la représentation du processus d’apprentissage du frangais
langue étrangére (FLE), et ainsi dans la conception des méthodologies les plus adaptées a son
enseignement. Une lecture des différents textes officiels laisse voir la référence des concepteurs des
nouveaux programmes aux théories cognitivistes. Selon la Commission Nationale des Programmes
(CNP, 2005b), les concepts issus de ces théories permettent d’éclairer la nature des connaissances a
faire construire par 1’apprenant et les méthodes et les stratégies a utiliser. La reconnaissance et la
mise en valeur des acquis des théories cognitivistes par ’institution scolaire nous conduit vers une
didactique cognitive du FLE en Algérie (Bounouara & Legros, 2009).
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AnNnexes

Annexe |. Textes ressources
Texte 1

Pour moi, ce n’est pas une mauvaise chose en soi que 1’¢éléve ait un portable. Au contraire, grace au
portable, 1’éléve et ses parents maintiennent le contact. En effet, nombre de parents achétent un
mobile a leur enfant pour garder un lien avec lui. Cela leur donne un sentiment de securité.
Cependant, je pense que cet appareil doit rester a la maison pour plusieurs raisons. D’abord, parce
que la tentation de 1’utiliser en cours accélére le décrochage des éléves déja en difficulté qui se
réfugient dans leurs textos pendant les cours. En plus, avec Internet incorporé a leur mobile, donnant
acces a des sites pornographiques et des contenus illicites, certains éleves passent leur temps a surfer
en classe au lieu de se concentrer sur les cours. Enfin, le portable est un instrument redoutable de
fraude a la disposition des éléves. Non seulement ils se servent des calculettes incorporées dans les
appareils mais ils peuvent aussi communiquer avec 1’extérieur lors des épreuves d’examens pour se
faire dicter les réponses aux sujets. C’est pourquoi, j’estime qu’il faut interdire le téléphone mobile a
I’école.

Texte 2

I1 est clair qu’il faut éteindre le portable en classe ou du moins le mettre en mode silencieux
car s’il sonne en plein milieu de la lecon, cela va perturber le cours et exaspérer le professeur.
Cependant, dans la cour, je ne vois pas qui cela dérange. Et méme en classe, utiliser le portable pour
voir quelle heure il est ne peut, a mon avis, perturber le cours ou déranger personne. Il faut vivre avec
son temps, les jeunes d’aujourd’hui ne mettent plus de montre. Ils préférent se servir de leur portable
qui est devenu pour eux la chose a tout faire. De méme, envoyer ou recevoir un sms entre les cours,
dans les couloirs ou pendant la récréation ne dérange pas pour autant les études. Donc, je dis
qu’interdire complétement le portable a 1’école c’est entraver la liberté individuelle et porter atteinte
au droit des jeunes d’aujourd’hui a accéder aux nouvelles technologies. Au lieu de ’interdire, il
faudrait plutdt penser a la réglementation de son usage au sein des établissements scolaires.

Texte 3

Personnellement, je pense que le portable n’a rien d’indispensable pour un enfant ni pour un
adolescent. Il n’a méme rien a faire dans leur main tout court. C’est utile dans le cas de personnes qui
bougent beaucoup ou ne sont que rarement chez elles, que ce soit des professionnels en déplacement,
ou des particuliers sans ligne fixe. Quant aux éléves, ils I’utilisent pour envoyer des sms, des photos
ou des vidéos ou pour consulter des sites internet sur leur mobile. Comme ils sont accoutumés au
portable des leur plus jeune age, les adolescents en exploitent donc toutes les fonctions. Pour le
meilleur comme pour le pire ... Une de ses dérives les plus connues ? Le « happy slapping » qui
consiste a filmer une agression avec un téléphone mobile et la diffuser de portable a portable ou sur
internet. Cependant, je crois qu’a ce niveau, I’interdiction du portable a I’école ne fera que déplacer
le probleme de I’école a la rue. La solution passerait plutdt par I’éducation. Il est en effet temps de
former les jeunes a I’utilisation courtoise de leur téléphone et des nouvelles technologies d’une fagon
génerale.
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Annexe Il. Grille d’évaluation

Grille d’évaluation d’une lettre argumentative

Oui

Non

Présentation des idées - Forme

J’ai respecté le format de la lettre
(comment se présente une lettre).

Pertinence des idées - Contenu

J’ai pris en compte le destinataire

de ma lettre.

J’ai présenté clairement le

sujet (le portable a 1’école)
I’introduction.

J’ai exprimé clairement mon
point de vue.

J’ai présenté des arguments

efficaces et qui ne sont

pas en contradiction avec mon
- point de vue.

- J’ai utilisé des exemples pour
- appuyer mes arguments.

- J’ai vérifié si je peux rendre
- ma lettre encore plus
- intéressante et convaincante.

Utilisation de la langue

J’ai utilisé le lexique de
la prise de position

(verbes ou expressions d’opinion).

J’ai utilisé les articulateurs.

J’ai utilisé correctement le

présent de I'indicatif et les autres

temps.
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Dans cette présentation, il est fait état de 1’explication théorique actuelle de la notion de traduction.

Si avant ’aveénement et 1’éclosion de la psycholinguistique et de la linguistique du texte, qui datent
des années 70, traduire voulait dire transférer des structures phrastiques d’une langue vers une autre,
aujourd’hui cette activité est appréhendée en tant qu’activité globale de ’Homme traducteur,
autrement dit, de ’Homme dans sa personnalité et dans ses complexes cognitions.

La psycholinguistique s’intéresse a la linguistique du texte (et non de la structure phrastique), ce qui
ne sera pas sans implications pratiques sur la compréhension de la notion de traduction.

Avant de traduire un texte, il faut le lire et la notion de lecture a elle-méme évolué. Si avant les
années 70, on laissait prévaloir le niveau phono-graphémique, actuellement la compétence en lecture
veut dire « maitrise des regles intralinguistiques du texte » : discursivité, argumentation, anaphore, ....
Ce sur quoi je reviendrai.

I- PROPOSITION DE QUELQUES REMARQUES AYANT TRAIT AUX NOTIONS DE
TRADUCTION ET D’INTERPRETATION

Dans I’interprétation, le sujet entend, parle et traduit oralement de fagcon consécutive ou simultanée
dans une langue différente. Dans la traduction, le sujet lit et écrit dans une langue différente.
Existe-t-il un fond de démarche analogue, il s’agit de deux formations et de deux professions
différentes. Différence au plan de la sensorialit¢ de I’input ou réception de la langue source (LS) ;
différence au plan de la modalité de I’output ou production de la langue cible (LC). La différence du
point de vue sensoriel amene a souligner la fugacité de 1’oral par rapport a la permanence de 1’écrit.
Ce qui signifie que le feedback n’est possible que dans le cas de la traduction.

Autre remarque : le traducteur et Dinterprete effectuent un travail a la fois linguistique,
psycholinguistique, cognitif et psychophysique, et ce, sur deux registres linguistiques différents. Les
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deux formulent d’abord pour eux-mémes, puis transposent pour I’autre (le lecteur de la traduction et
I’auditeur de I’interprétation).

Il existe également une différence au niveau de la gestion des instrumentalités cognitives du langage :
I’espace et le temps.

Dans D’interprétation, 1’interlocuteur interprété peut étre présent, d’ou possibilité de concertation
(checking), grace au rapport spatial. L’interlocuteur est absent dans la traduction, pas de checking,
sauf dans la relecture en feedback. Cela pose le probleme du degré de « trahison » et de culpabilité
vis a vis de lui.

Il existe du stress dans les deux opérations, il est de nature différente (cabine, casque dans
I’interprétation ; stress provoqué par la crainte de ne pas pouvoir se projeter suffisamment dans la
conscience de I’autre, dans la traduction).

Dans les deux cas, il faut lire/écouter pour autrui, et non pour soi, avec triple projection : projection
dans le dire de I’interlocuteur et dans le texte de ’auteur lu ; projection dans I’attente du lecteur du
produit traduit et de ’auditeur de 1’objet interprété ; projection dans les attentes de couches variées de
la société.

Dans les deux cas, il existe une inquiétude liée au fait qu’il y aura jugement.

Dans la traduction, intervient la lecture dans ses principes théoriques : la lecture formelle : acte
purement linguistique et la lecture globale qui est analytigue et synthétique. La
psycholinguistique a tout son réle a ces niveaux.

L’acte linguistique contenu dans la lecture formelle correspond a I’observation du mouvement
syntaxique, de I’ordre des événements, de la redondance, de la ponctuation, de la longueur des
phrases, des italiques, de la distribution des rhéses et des paragraphes. La lecture formelle differe
selon qu’il s’agit d’un texte littéraire, d’un article de presse, d’un texte scientifique. Elle n’est qu’un
moyen pour accéder a 1’idée qu’elle véhicule ; pour accéder a un sens, le plus exact possible, qu’il
faudra ensuite traduire.

Par rapport a I’acte cognitif contenu dans la lecture globale, analytique et synthétique, le
traducteur tente de dépasser I'unité graphémique. Il existe un seuil de variabilité des différences
potentielles de traduction au dela ou en deca desquels le traducteur ne peut pas aller.

Observons les 02 processus cognitifs : analyse et synthese.

L’analyse suppose la saisie du non dit, de I’abstrait, de I’implicite, du sens figuré, des métaphores, de
I’appartenance sémantique du mot, de sa couleur, de sa polysémie potentielle, de 1’ambiguité
linguistique, le tout, pour accéder a une compréhensibilté maximum, d’ou notion de contrdle actif sur
I’événement a traduire.

Dans I’analyse, est impliquée 1’opération métalinguistique, cognitive de jugement, d’ou ceil critique,
autre fonction impliquant cette notion de controle sur le message lu. Le traducteur valorise versus
minimise tel ou tel événement, le traducteur sait comment coder et organiser I’information. Le
nombre d’annotations (éléments non traduisibles) est inversement proportionnel au degré de
compétence du traducteur.

Par ailleurs, dans la lecture globale, interviennent des facteurs d’ordre psychophysiologique. Moins
ont lieu des va et vient oculaires, plus le traducteur est entrainé a lire globalement : lecture en
diagonale qui facilite la synthése d’éléments rapidement analysés. Cela permet 1’appréhension de la
thématique du texte et des éléments qui gravitent autour d’elle. Lecture en entier, lecture phrase par
phrase, lecture paragraphe par paragraphe : il existe un dosage de cette triple composante.

Des exercices d’entrainement a ces techniques cognitives a la base d’une efficacité optimale de la
lecture, peuvent étre effectués, dirigé par un orthophoniste compétent en linguistique.

Analyser un texte, c¢’est pouvoir le dépouiller de ses éléments accessoires avec le souci constant d’en
sacrifier le moins possible. C’est la capacité d’¢liminer les redites, certaines idées sont accessoires
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sur un plan et pas sur un autre, a la condition que le premier plan soit compensable par la langue
cible.

L’analyse permet de dégager le théme nucléaire, et prépare ainsi, I’acte de syntheése. Dans ’analyse,
intervient I’acte de correction, phénomene conscient et inconscient.

La lecture globale implique différents temps dans la projection dans le psychisme de 1’auteur a
traduire : au moment ou il congoit son texte avant de 1’écrire et au moment de 1’écrire, d’ou
mouvement rétrospectif, feedback postérograde qui vise a reconstituer les différentes étapes a la base
de la rédaction du texte par son auteur. Le traducteur imagine le texte avant méme son écriture, il
devine les velléités de 1’auteur, ses objectifs primaires pour savoir quel message il avait 1’intention de
faire passer pour lui étre fidéle. La force de deviner I’intention de 1’auteur avec une deuxiéme
intention, celle de le traduire, demande une gestion optimale du facteur spatio-temporel et de
I’adéquation source/cible.

La synthése permet le dégagement d’une forme a partir d’un fond, de la valeur informative du texte,
de sa signification connotative versus dénotative. C’est une opération cognitive centrale qui vise a
ranger, classer rapidement et conjointement, sur I’axe de la simultanéité et de la successivité les
notions nucléaires que 1’analyse a permis d’isoler. Tous les éléments de I’analyse sont représentés
dans 1’objet synthétisé. Il faut gérer un maximum d’informations en peu de temps et d’espace.
L’analyse c’est la réflexion a partir de mots lus, la synthése, c’est la réflexion a partir de leurs idées.
La synthése suppose une méta-communication avec 1’auteur.

C’est au moment de 1’idéation contenue dans I’acte de synthése qu’interviennent avec un maximum
d’intensité la subjectivité et les compétences cognitives du traducteur. La synthése implique le
checking avec soi-méme (voir ce que cela donne, ce qui se dit ou ne se dit pas, recherche de
I’esthétique du dit, questionnement sur le degré de fidélité, de culpabilité psychologique versus
gratitude. C’est la crise de la remise en cause. Crise dans ’évaluation de la distance source/cible.
Distance formelle, distance sémantique. L’on peut imaginer 05 phases dans I’acte traducteur :

phase latente : analyse, étape de calme intérieur avec une certaine dose de passivité ; le traducteur
subit, il s’informe ;

phase dynamique, tumultueuse, de la synthese, de la mise en crise du texte. Le trducteur agit, il est
actif, il fait, défait le texte, il informe, réactive le texte avec une certaine dose de souveraineté. ;

phase d’ambivalence : dépression due a la crainte de la trahison, autocritique, le traducteur peut étre
mécontent du produit ;

phase de soumission au jugement de 1’autre, retour a la passivité

phase du triomphe, de I’autosatisfaction.

I1- COMMENT OPTIMISER LA QUALITE DE CES OPERATIONS COGNITIVES DANS
L’ACTIVITE TRADUISANTE

Afin de réaliser efficacement toutes ces opérations cognitives, il faut se familiariser avec la notion
de texte écrit dans ses regles intralinguistiques : discursivité, argumentation, cohérence, cohesion,
anaphore, redondance, ponctuation, concordance des temps, abstrait du code, genre, registre,
typologie du texte, etc...

Ceci veut dire qu’il faut treés tot dans la vie s’imprégner de la notion de langue. Lorsque le traducteur
a un texte a traduire, il ne « descend pas » de la surface du texte vers les profondeurs de son sens. La
tendance est de prendre un dictionnaire, une feuille et commencer a traduire de facon
« morphologique ». Le traducteur se documente, procéde a des lectures dans la thématique du texte a
traduire et dans la langue cible. Y apparaitront alors, des idiomes traduits, tout préts, des sens
profonds relatés intégralement, car ce sont essentiellement des idées qu’il faut traduire et non des
mots. Les 02 opérations cognitives analyse + synthése s’en trouvent facilitées.
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Dans I’école algérienne du primaire jusqu’au cycle moyen, le texte n’existe pas. Or, comme
I’enseigne la psychologie cognitive, tout a une genése dans la vie.

En effet, de 04 a 12 ans, age vulnérable puisque c’est dans cette tranche d’age que se développent le
raisonnement et la fonction hypothético-déductive, 1’éléve est soumis a la répétition de phrases et a
des exercices structuraux. La linguistique structurale remplace la linguistique du texte. Or, la phrase
est acquise a 18 mois. Il y a donc régression forcée, puisque c’est dés 1’age de 4 ans et donc le début
du cycle primaire, que I’enfant universel analyse, argumente, construit des hypothéses, déduit des
théses, et ce, a I’infini, a partir de ’interaction positive qu’est le texte.

C’est I’adaptation au lieu du cognitivisme, autrement dit de I’analyse et de la synthese, du point de
vue de la transmission.

La phrase ne suggére aucune hypothése, aucune thése ; I’enfant n’a rien a y traiter mentalement, ses
opérations cognitives s’en trouvent castrées.

En Algérie, I’effort doit donc étre décuplé par 1’étudiant en traduction. Lorsqu’il doit continuer ses
études en traduction, au lieu de le décourager comme cela se passe actuellement, il faut tenir compte
de cette réalité. Des cas d’étudiants qui ont renoncé a la poursuite de leur formation existent. Ceux
qui ont pu « s’accrocher » sont actuellement majors de promotion au sein d’universités réputées pour
le degré d’exigence.

En conclusion, ’'Homme traducteur doit s’investir trés tot dans la lecture de textes porteurs de sens
et de culture.
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UNIVERSITE LIBANAISE
Ecole Doctorale des Lettres & des Sciences Humaines & Sociales
Colloque scientifique international : Ecole doctorale : enjeux et
perspectives - Beyrouth, 17-18-19 mai 2012

ABSTRACT
Cas du Doctorat LMD d'Orthophonie en Algérie : cursus et
terminologie en langue arabe - Projet PNR n° 12 du 04-06-2011

Pr-DR Nacira ZELLAL
Laboratoire SLANCOM — Université Alger 2
www.laboslancom-univ-alger2.dz

Objet d’une ceuvre de plus de 30 ans (démarrée en 1979), I’enseignement académique d’Orthophonie en
Algérie, s’est érigé en chaire compléte, dotée de sa licence autonome de baccalauréat plus 04, de son
Magistere et de son Doctorat, le tout, soutenu par ses infrastructures de recherches : Laboratoire Sciences du
Langage - Neurosciences Cognitives - Communication (SLANCOM), de ses revues scientifiques
internationales (Orthophonia, Langage et Cognition, Sciences de I’Homme) de ses Sociétés Savantes
(Société Algérienne d’Orthophonie -SAOR- et Société Algérienne de Neurosciences -SAN-), de ses
Formations Continues, de ses colloques, de ses projets de coopération et nationaux dont le PNR sus-
référencé, dans le cadre duquel PNR s’inscrit cette proposition.

La chaire est rattachée au Département de Psychologie, des Sciences de 1’Education et d’Orthophonie des
Facultés des Sciences Sociales et Humaines des universités, mais nous oeuvrons aujourd’hui pour créer le
Département autonome d’Orthophonie et c’est le systtme LMD qui I’impose aujourd’hui du fait de sa
structure pyramidale qui va du général en L1 et L2, vers le plus en plus pointu, de sorte que, se déclinant
sous la forme des diverses spécialités de 1’Orthophonie en L3, I’Orthophonie exige son propre Tronc
Commun.

La Licence LMD d’Orthophonie a été créée en 2007 et le Master d’Orthophonie Spécialité Neurosciences
Cognitives, en 2010. Divers parcours de Master commencent a étre mis en place, comme a 1’Université
Alger 2, le Master d’Orthophonie Spécialit¢ Neurosciences Cognitives et a I’Université de Tizi Ouzou le
Master d’Orthophonie Spécialité Audiologie.

A D’Université Alger 2, vient d’étre soumis pour habilitation pour 2012-2013, le projet de Doctorat
LMD d’Orthophonie : Neurosciences et E-Therapy. L’objectif en est la R & D dans le processus
d’innovation, introduction faite des recherches dans les TIC : imagerie cérébrale et informatique, avec ses
deux variables : le Logiciel thérapeutique et le TAL. Le processus d’arabisation bénéficie, en effet, du TAL,
dans la mesure ou, dans le cadre du PNR, nous poursuivons nos recherches dans le champ de la création d’un
dictionnaire virtuel arabe-frangais, spécialisé en neurosciences (meédecine, psychologie et linguistique
normales et cliniques).

Dans cette contribution, sera développé 1’apport du LMD au cycle doctoral d’Orthophonie, dans un contexte
d’arabisation d’une terminologie qui n’existe qu’en langues étrangeres (pour nous, le frangais et anglais).
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Nature du contact entre les domaines spécialisés®*

Nassim ZELLAL

Dpt d’Informatique

Faculté d’Electronique et d’Informatique
USTHB - Alger

Laboratoire SLANCOM - URNOP

Introduction

Cet article rapporte la substance de notre travail de thése de doctorat, qui consiste en une étude de la
nature du contact entre les domaines spécialisés.

Pour nous, les définitions terminologiques et, indirectement, les domaines ne seraient pas totalement
hermétiques. Pour mesurer la validité de cette hypothese, nous nous proposons, dans I’économie de
cette contribution, d’analyser quelques concepts, au travers de leurs définitions terminologiques. Plus
directement, nous tentons de répondre a la question suivante : Comment est-t-il possible de mettre en
valeur le contact entre les domaines spécialisés ?

Pour fournir une réponse a cette question, nous proposons, d’abord, une définition de la « définition
terminologique », ce qui montrera la variation des classifications dans le passage du point de vue d’un
auteur a celui d’un autre.

Ceci nous permettra aussi de mettre en place un cadre théorique général d’analyse.

Ensuite, nous identifierons les domaines connexes de celui de I’informatique, afin, d’une part, de
déterminer les caracteres fonctionnels connexes (fonction d’origine ou fonction du premier terme) et,
d’autre part, de proposer une classification de ces caractéres en deux dichotomies fonctionnelles. Nous,
pourrons, de la sorte, mettre I’accent sur le fait que la migration conceptuelle peut étre accompagnée
ou non d’une variation du terme.

Enfin, nous mettrons en lumiére le contact entre les domaines. Pour ce faire, nous analyserons la partie
fonctionnelle des concepts qui sont décrits par les définitions terminologiques du domaine de
I’informatique et de ses domaines connexes, le tout, a travers une approche ensembliste de la définition
terminologique.

La définition terminologique

En terminologie, la définition est un outil fondamental pour rendre compte de la connaissance
appartenant a des domaines scientifiques ou techniques. La définition, comme son nom I’indique, doit
décrire et, corrélativement, définir et circonscrire, grace a un énoncé linguistique, un concept dans le
systeme auquel il appartient. La définition doit également indiquer les relations qu’entretient un
concept avec les autres concepts du systeme. Elle doit, enfin, mettre en valeur la dimension (point de
vue ou type de caractére) et la direction qui ont été choisies pour analyser les caractéres qui composent
un concept. Elle représente, en quelque sorte, un lien entre I’extralinguistique et le supralinguistique
(ordre de la pensee).

*Vu 'apport de cet article au PNR et vu son lien direct avec sa thématique, cet article, paru dans la Revue La
Banque des mots, Conseil International de la Langue Francaise (CILF), Paris, n° 77, juin 2009, p. 77-103,
http://www.cilf.fr/f/index.php?sp=liv&livre_id=207 est d’actualité. Intégré dans ce Rapport, il sera (avec
["autorisation du CS de cette Revue inaccessible en Algérie), repris dans le numéro 12 de la Revue de
I’"URNOP, Revue Sciences de I’ Homme a Comité International (en ligne), qui sera consacré aux résultats de ce
PNR. Promesse de publication.
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1. La définition en intension (par compréhension)

La définition la plus usitée en terminologie est, sans doute, celle qu’on appelle définition par
compréhension’. Selon la norme 1SO 704 2001, ce type de définition doit : « se composer de I'énoncé
du concept superordonné, immédiatement supérieur ou d'un niveau plus élevé, suivi du ou des
caractéres distinguant ce concept des autres concepts »®. D’aprés cette méme norme, ce type de
définition est basé sur une relation générique. Selon, Henri Béjoint, la définition par compréhension
serait considérée, dans I’exercice définitoire, comme idéale : « On peut commencer par poser
I’existence d’une définition « idéale », ou I’adjectif idéal se justifie surtout par des raisons historiques :
c’est le schéma particulier de définition qui a toujours été présenté comme le modéle a imiter en
lexicographie général. Il s’agit d’une définition en compréhension, avec genre prochain (ou mot
générique) et différences spécifiques [...] »°,

Depecker emploie plut6t le terme de définition en intension, pour désigner ce type de définition.
Selon lui, «le terme «compréhension » est souvent utilisé dans la tradition comme équivalent
d’extension. Il parait préférable, en francais, de parler d’extension, en raison de la confusion
possible »'°. Pour illustrer ce type de définition, nous proposons les définitions suivantes :

11 est possible de définir un moteur, dans le domaine de 1’¢lectricité, comme suit :
Moteur : Machine qui transforme [’énergie électrique en énergie mécanique.

Il existe deux types™* de moteurs fréquemment usités en électricité :
Moteur a courant continu : Moteur qui est alimenté en courant électrique.
Moteur a courant alternatif : Moteur qui est alimenté en courant alternatif.

Dans chacune de ces définitions, nous avons mis en gras le terme qui désigne le concept générique
commun et en italiques les traits spécifiques a chaque concept défini. En mentionnant, moteur dans ces
deux derniéres définitions, le caractére fonctionnel du « moteur » est inclus, grace au principe
d’héritage.

Concernant les caractéres qui composent la compréhension d’un concept, ils peuvent étre classés en
deux catégories : essentiels et non essentiels. Ainsi, & partir de 1’exemple? ci-dessous, nous pouvons
dire que I’intension du concept de « lecteur de disque dur » est constituée par les caracteres suivants :

. « boitier métallique » (composition, essentiel et commun au « lecteur de disquette ») ;

. « équipé d’au moins un plateau » (composition, essentiel et distinctif par rapport au « lecteur
de disquette ») ;

o « sert & restituer et / ou a stocker des données binaires » (fonction, essentiel et commun au
« lecteur de disquette ») ;

) « se situe a I’intérieur de I’ordinateur » (emplacement, non essentiel).

Ainsi, tous les objets matériels que nous pouvons percevoir dans le monde réel peuvent étre
catégorisés et désignés comme étant des lecteurs de disque dur, a la condition qu’ils rendent compte de
la liste des caracteres énumerés ci-dessus a 1’exception du dernier caractére. Cette liste constitue donc

" Felber (1987, p. 136) parle de définition spécifique pour désigner ce type de définition

® NF I1SO 704, 2001, p. 16.

° Béjoint, 1993, p. 19-20.

% Depecker, 2002, p. 116.

1] existe d’autres types de moteurs. Cependant, pour les besoins de cette illustration, nous nous
limiterons a ces deux types.

12 Zellal, 2008, p.87.
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les conditions nécessaires et suffisantes (pertinentes), pour dire d’un objet qu’il s’agit bien de ce
concept.

Cependant, les caractéres d’un concept n’ont pas, comme nous 1’avons démontré a travers cet exemple
extrait de notre travail de thése (cf. Zellal, 2008, p. 87), la méme importance dans le processus
analytique. C’est pour cette raison qu’ils peuvent étre essentiels ou non essentiels. Les premiers
constituent des ¢léments essentiels pour définir et comprendre 1’objet en question. Ils forment donc le
noyau conceptuel sur lequel sera fondée, par la suite, la composition de la définition en langue. Quant
aux seconds éléments, ils ne se trouvent pas dans tous les objets dénotés par un concept et peuvent
varier d’un objet a un autre, ce qui n’est pas le cas pour les caractéres essentiels. En effet, si les trois
premiers caractéres du concept analysé ci-dessus sont systématiquement relevés dans tous les lecteurs
de disque dur pergus, il n’en est pas de méme pour le dernier caractére. Un « lecteur de disque dur »
peut étre interne ou externe. En d’autres termes, il n’est pas systématiquement et dans tous les lecteurs
de disque dur, a ’intérieur d’un ordinateur. Donc, supprimer ce dernier caractére n’affectera en rien la
compréhension du concept de « lecteur de disque dur ». C’est donc une information facultative a
propos du concept. En effet, qu’un « lecteur de disque dur » soit placé a I’intérieur ou a ’extérieur
d’un ordinateur, il s’agit toujours d’un « lecteur de disque dur ».

En revanche, omettre, par exemple, son deuxiéme caractére compositionnel « équipé¢ d’au moins un
plateau », c’est risquer de le confondre avec un concept coordonné comme le « lecteur de disquette »,
qui stocke des données binaires sur une disquette. Nous aurions alors un concept radicalement
différent, correspondant a un ensemble différent d’objets. Par conséquent, il s'agit d'un caractere
essentiel.

2. La définition en extension (par extension)

Pour Felber'®, une définition par extension est une définition qui « consiste & énumérer toutes les
especes %ui sont au méme niveau d’abstraction, ou tous les objets individuels qui appartiennent a la
notion »**. La norme ISO 704 rejoint cette définition, en soulignant qu’une définition par extension
« peut étre formulée comme une liste de concepts subordonnés, dans une seule dimension [...] »™. La
norme ISO 1087-1 propose une définition par extension comme suit : « description d’un concept
énumérant tous les concept subordonnés correspondant & un critére de subdivision »*°. Des concepts
subordonnés qui partagent le méme critére de distinction de concepts (critére de subdivision) forment,
ainsi, I’extension d’un concept superordonné.

De fagon plus synthétique, il s’agit, tout simplement, selon Depecker, de 1’« ensemble des objets
auxquels s’applique un concept »'’. Ce type de définition est peu usité en terminologie, car il
n'explique pas vraiment en quoi consiste le concept ou ce qui le caractérise, mais en propose
simplement les objets auxquels il peut s’appliquer. Il n'est donc pas un mode de définition tres efficace.
L’exemple de la définition du concept « planete » est alors trés illustratif :

Planete (du systeme solaire) : Mercure, Venus, Terre, Mars, Jupiter, Saturne, Uranus, Neptune et
Pluton.

De méme, on pourrait définir un jour de semaine en se basant sur une relation générique :

Jour de semaine : lundi, mardi, mercredi, jeudi, vendredi, samedi et dimanche.

3 Ce dernier emploie également le terme définition générique pour désigner ce type de définition
(Felber, 1987,

p. 137).

' Felber, 1987, p. 137.

> NF 1SO 704, 2001, p. 18.

® NF 1SO 1087-1, 2001, p. 25.

' Depecker, 2002, p. 181.

116



Par ailleurs, si nous devions définir en extension, le concept de « moteur » susmentionné (cf. supra,
I11.1.1), la définition serait :
Moteur : moteur a courant continu, moteur a courant alternatif.

Dans ce dernier exemple, I’extension du concept « moteur » est constituée par I’ensemble de ses types.
Dans I’exemple cité par Depecker (2002, p. 160), le concept de « pin » contient moins de caractéres
que le concept de «pin parasol ». En revanche, il peut s’appliquer a toutes les sortes de pins
(extension) reconnues comme telles.

Ces définitions ne définissent pas ce qu’est une planéte ou un moteur. Elles énumérent seulement tous
les objets qui peuvent étre désignés comme étant une planéte ou un moteur. Sur ce point, Rey (1992, p.
43) précise que ce mode définitoire intéresse généralement les logiciens qui s’occupent de 1’étude de la
dénotation. Aussi, ce type de définition ne peut pas étre considéré comme fréquent et idéal en
terminologie. Hormis certaines taxinomies bien maitrisées, 1’exhaustivité de ce type de définition est
souvent remis en question (Béjoint, 1993, p. 20). Une définition par extension doit donc se conformer
a certaines regles et doit &tre employée dans certains cas de figures. La norme ISO 704 les résume dans
les recommandations suivantes : « Les définitions par extension doivent étre utilisées seulement si les
définitions par compréhension sont difficiles a €laborer. Les définitions par extension doivent étre
utilisées seulement si le nombre de concepts a énumérer est limité, si la liste des concepts est compléte
et si les concegts subordonnés peuvent étre précisés par des définitions par compréhension ou sont
bien connus »*°.

Par ailleurs, certaines définitions sont hybrides. Elles sont, selon Béjoint, partiellement en
compréhension et partiellement en extension. Pour illustrer ces propos, Béjoint propose la définition
du terme déshydratation des boues :

« Procédé consistant a enlever en partie I’eau des boues par drainage, évaporation, compression,
centrifugation, aspiration par le vide, passage entre rouleaux, flottation en présence d’acides, ou toutes
autre méthode, avec ou sans emploi de chaleur »*°.

Si ces deux types de définitions représentent les modes définitoires classiques (mode conceptuel /
mode référentiel), d’autres modes définitoires peuvent étre envisagées. Cependant, nous verrons qu’il
n’est pas facile d’aboutir a une conception unique, a propos de certains aspects de la logique méme de
la définition. Il sera possible alors de déduire deux points de vue antinomiques.

3. Points de vue sur la définition

Il est possible, selon la norme ISO 704, de rédiger une définition en se basant sur une relation partitive
(définition partitive) : « Une définition reposant sur une relation partitive doit décrire un concept
considéré comme partie d'un tout particulier ou concept intégrant. Il est par conséquent nécessaire de
commencer par définir le concept intégrant puis d'indiquer sa relation avec les concepts partitifs. Les
définitions partitives commencent en général par des expressions qui indiquent clairement la relation
partitive, comme: partie de, élément de, section de, période pendant laquelle, suivie du concept
superordonné (c’est-a-dire le concept intégrant) et des caractéres distinctifs »%.

Pour illustrer ce type de définition, nous proposons la définition partitive qui suit :

Positionneur a bobine : Partie d’un lecteur de disque dur qui sert & positionner une téte de lecture /
écriture sur un plateau.

8 NF-1SO 704, 2001, p. 18.
19 Bgjoint, 1993, p. 21.
O NF 1SO 704, 2001, p. 17.
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Toujours d’aprés la norme ISO 704, la définition partitive peut également étre envisagée
inversement®’. Dans ce cas précis, la relation partitive sera couplée & une relation générique, ce, pour
constituer un systeme mixte, qui sera décrit pas la définition : « Un concept intégrant peut étre défini
en utilisant un systeme mixte de concepts. La définition doit énoncer le concept générique supérieur
puis les parties essentielles qui constituent le concept intégrant en question »%2. Pour illustrer ce type
de définition, empruntons donc I’exemple qui est donnée par cette norme :

Porte-mine : Instrument d'écriture composé d’un corps, d’une mine de graphite et d’un mécanisme
d’avancement de la mine (NF ISO 704, 2001, p. 18).

Cette norme de terminologie inclut ces deux types de définitions, dans la section réservée a la
« définition par compréhension ». Par ailleurs, s’agissant de la définition de tout a partie, la norme
considére que ces « parties distinctives [...] se comportent comme des caractéres distinctifs [...] »*,
Un rapprochement est fait entre la définition par compréhension que nous avons vue plus haut et la
définition partitive du concept « porte-mine » qui décrit le rapport de tout a partie. Selon Béjoint
(1993), les définitions qui font intervenir une relation partitive sont plutét des définitions en
compréhension, avec un générique et des traits spécifiques. Ces derniers sont représentés par les
parties constitutives d’un tout. Pour cet auteur, la définition en extension fait intervenir la relation
d’héritage « genre (hyperonyme) / espece (hyponyme) » exclusivement.

Selon Le Guern (2003), ce type de définition respecte plutdt une logique extensionnelle. Cette
deuxieme approche indique que si une définition fait référence a un objet autre que celui que nous
voulons définir, la définition est extensionnelle. Pour qu'elle soit purement intensionnelle, il faut
gu'elle ne mentionne que des propriétés envisagées indépendamment de quelque objet que ce soit.
Autrement dit, une définition est intensionnelle, si et seulement si, elle ne contient que des éléments
relevant de la logique intensionnelle. Les parties d'un objet sont des objets, et non des propriétés. C'est
pourquoi Le Guern considére que toute définition faisant intervenir des relations de tout a partie ou de
partie a tout est extensionnelle. Cette approche est plus opératoire que 1’approche classique, pour
laquelle la définition extensionnelle était le catalogue de tous les objets susceptibles de recevoir une
dénomination. Depecker (2002) partage, d’ailleurs, le méme avis sur cette question. Il définit, en
extension, le concept de « semaine » comme suit :

Période de sept jours constituée par les lundi, mardi, mercredi, jeudi, vendredi, samedi et
dimanche »**,

Cette définition peut étre envisagée tantdt comme intensionnelle, tantét comme extensionnelle en
fonction de ’angle sous lequel on se place.

Si nous adoptions la deuxiéme approche, nous noterions que le premier élément de la définition du
« positionneur a bobine » (concept partitif) décrit I’extension, par le biais de la relation partitive
(ontologique) qu’il entretient avec le « lecteur de disque dur » (concept intégrant) : « Partie d’un
lecteur de disque dur ». Dans ce premier élément, nous commencons par « partie de » en faisant
référence au tout qui est un autre objet.

Le deuxieme élement de cette définition terminologique met en valeur le caractére fonctionnel : « sert
a positionner une téte de lecture / écriture sur un plateau ».

Selon la norme 1SO 704%, ce caractére fonctionnel fait partie de la compréhension ou intension du
concept. Or, si nous regardions de plus pres ce caractére, nous remarquerions qu’il comporte, en
réalité, la description de deux autres objets : téte de lecture / écriture et plateau. Par conséquent, ce
deuxieéme ¢élément reléve également d’une logique extensionnelle (cf. Le Guern, 2003).

?L 11 est nécessaire de se limiter  un seul sens, lors d’une analyse a partir d’une relation partitive, afin
d’éviter toute circularité (NF-1SO 704 2001).

2 NF 1SO 704, 2001, p. 17.

2 Ibid., p. 10.

? Depecker, 2002, p. 144.

2150, Norme francaise, 704, Travail terminologique - Principes et méthodes, Avril 2001, 41 p.
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Domaines connexes

En terminologie, le domaine est fondamental car il permet de distinguer et de séparer les connaissances
scientifiqgues ou techniques, comme le souligne Bruno De Bessé (2000). En effet, un «siége
automobile » (industrie automobile), par exemple, n’est pas un type de « meuble » (mobilier). Les
domaines, comme ont permis de le constater plusieurs études, sont en contact. A ce propos,
Gambier affirme que «la terminologie se fait aveugle & la circulation des notions et des termes
[...] »*®, «Une science, une technique référe a d’autres sciences, d’autres techniques, elles-mémes
branchées sur d’autres. Un vocabulaire de la bourse de valeurs ne peut ignorer les emprunts tels quels
ou avec glissement sémantique aux vocabulaires de la santé, de la météo, des sports... Il n’y a pas de
domaines sans domaines connexes : un domaine revient alors 4 un nceud de connexions [...]»*".

Ce constat est partagé par Skora Setti (1999) dans le cadre de son étude terminologique sur le domaine
de la mécanique de la rupture : « L’idée d’unité de la science, que pronent CARNAP et le Cercle de
Vienne, reprise dans les théories viennoises wiisteriennes, s’aveére un leurre parce qu’il est dans la
nature des sciences de se chevaucher »? (cf. également, Gambier, 1991, p. 37 ; Slodzian, 1995, p. 14 ;
Gaudin, 2003, p. 49-50).

Loic Depecker, dans son ouvrage vocabulaire de la télédétection aérospatiale, rejoint cet avis en
affirmant que ce domaine «s’est constitué a partir d’apports variés : en dehors des disciplines
fondamentales, des mathématiques (géométrie, ...) et de la physique (métrologie), les recours
s’opérant aux dépens de domaines disciplinaires déja constitués (notamment électronique, optique,
photométrie, radiométrie, statistique et thermodynamique) »*. Il y aurait donc un apport et un échange
entre les différentes disciplines scientifiques et techniques. Une jeune discipline a besoin d’emprunter
a d’autres disciplines plus anciennes, afin de constituer sa propre terminologie et ses propres concepts.
Le terme signature spectrale est, selon Depecker, polysémique, en raison de I’emprunt direct entre la
télédetection aérospatiale et la chimie. Cette position se trouve renforceé par Louis Guilber qui, dans
son étude sur le vocabulaire technique de I’aviation, précise que la monosémie est treés rare. Ceci est
du, selon lui, a I’échange permanent entre les différents domaines de spécialité, ce qui se traduit par un
emprunt terminologique suivi d’une adaptation sémantique, grace a un processus de spécification en
fonction du domaine cible. Ainsi, « La langue de I’aviation a emprunté au langage de la marine, et
I’astronautique a emprunté a la langue de I’aviation, comme la démontré L. Guilbert »%0,

Les domaines connexes représentent donc, pour nous, les domaines dans lesquels une grande partie de
nos concepts partitifs recoivent leur contenu conceptuel (caracteres). Ce contenu est de type
fonctionnel. Aussi, nous sommes-nous attelés a repérer ces termes, qui désignent des concepts,
constitués par un caractere fonctionnel relevant d’autres domaines.

En effet, nous avons constaté qu’une grande partie des termes qui dénotent nos concepts partitifs,
lesquels sont composés de caractéres fonctionnels, relevent de domaines connexes. Il s’agit,
précisément, des termes qui renvoient aux concepts partitifs associés au mode de fonctionnement des
périphériques. Ces termes forment, en quelque sorte, un vocabulaire des périphériques et de leurs
composants, qu’il n’est pas possible d’étudier sans prendre en compte 1’apport des domaines connexes.
Nous avons pu, cependant et par souci de rigueur, fragmenter ce vocabulaire en plusieurs catégories.
Dans ces catégories®’, il y a ceux qui appartiennent a la catégorie 1. Ce sont les termes qui font partie
des domaines connexes et ont été annexés a ce vocabulaire. D’autres appartiennent a la catégorie 2 et

26 Gambier, 1991, p. 33.

" Ibid., p. 37.

28 Setti, 2000, p. 20.

% Depecker, 1991, p. 121.

%0 Sablayrolles, 2000, p. 236.

31 Cette catégorisation ne doit &tre considérée que dans les limites tracées par notre étude.
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font, eux aussi, partie des domaines connexes. Les termes de la catégorie 3% appartiennent, quant a
eux, a ce vocabulaire. Ils entretiennent, en outre, un lien d’ordre conceptuel et dimensionnel avec les
termes de la catégorie 2, lesquels ne font pas partie du vocabulaire que nous étudions, mais constituent
une composante capitale, dans le cadre de notre étude (cf. infra, fonction du premier terme / fonction
du second terme). Nous considérons le fait que deés ’utilisation du terme et du concept correspondant,
dans le fonctionnement d’un périphérique, ce premier contenu conceptuel fonctionnel vient
s’additionner a un contenu conceptuel fonctionnel supplémentaire. Ce dernier est spécifique au
fonctionnement d’un périphérique. Il résulte donc d’une application.

Lorsque nous avons analysé nos définitions terminologiques, il s’est avéré que la premiére fonction du
domaine connexe ne disparait pas. Bien au contraire, elle est présente sous diverses formes, ce que
nous verrons plus loin (cas de I’intersection et de I’inclusion). En effet, la fonction attribuée a un
domaine connexe peut étre totalement ou partiellement présente dans nos définitions terminologiques.
Elle peut étre aussi totalement absente (disjonction). Lorsque celle-ci est partiellement décrite dans nos
définitions terminologiques, il est possible de déduire I’autre partie, grace aux données objectales
(exemple de I’« électroaimant » / « téte de lecture - écriture ») ou encore, grace aux données textuelles
(exemple de la «lentille convergente » / « lentille de focalisation »). Lorsqu’elle est totalement
absente, nous nous appuyons sur des données textuelles, afin de I’identifier (exemple du « moteur a
courant continu » / «moteur disque ») ou encore, grace aux données objectales (exemple de
1’« électroaimant » / « positionneur a bobine »).

En synthese, proposons ci-dessous, le tableau qui regroupe 1’échantillon des termes étudiés dans notre
travail de thése et qui met en exergue les résultats de I’étude de leurs définitions fonctionnelles. Dans
ce tableau, nous mettons en gras les termes de la catégorie 1 et en gras et italiques ceux de la catégorie
2. Ceux qui font partie de la catégorie 3 sont mis en italiques. Les concepts intégrants informatiques se
trouvent, eux, dans la colonne de gauche. La premiere ligne regroupe, quant a elle, les différents
domaines connexes identifiés soit de maniére directe par le biais des termes de la catégorie 1, soit de
maniere indirecte par le biais de la concaténation des termes de la catégorie 2 et 3. En effet, dans le
premier cas de figure, les termes de la catégorie 1 appartiennent a I’informatique mais relévent aussi
d’un domaine d’origine. Celui-ci est donc identifi¢ comme ['un des domaines connexes de
I’informatique (par exemple, la microélectronique). Dans le second cas de figure, les termes de la
catégorie 2, n’appartenant pas a I’informatique, nous permettent toutefois d’identifier leur domaine
d’origine. Vu que ces derniers entretiennent un lien d’ordre dimensionnel avec les termes de la
catégorie 3, lesquels relévent de I’informatique, il devient possible de déduire un domaine connexe de
manicre indirecte (par exemple, I’optique géométrique).

% Nous n’avons pas identifi¢ les domaines d’origine des termes de la catégorie 3, car nous voulons mettre
en valeur le lien qu’ils entretiennent avec ceux de la catégorie 2. Aussi, les considérerons-nous comme
faisant exclusivement partie du vocabulaire de I’informatique objet de notre étude.
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Domaines Microélectronique Electricité / Optique Optoélectronique Photographie
connexes de Composants géométrique numérique
I’informatique électromécaniques
Souris microcontroéleur / / / /
mécanique
Souris microcontréleur / / diode /
optomécanique électroluminescente
; phototransistor
Souris optique microcontréleur ; / lentille diode capteur
processeur de convergente | électroluminescente CMOS
signaux numérique ; (lentille de
convertisseur focalisation)
analogique-
numérique »
Lecteur de CD- microcontroéleur moteur a courant lentille diode laser ; /
ROM/DVD- continu (moteur convergente photodiode
ROM disque); moteur a (lentille de
courant continu focalisation);
(moteur chariot / prisme de
moteur & glissement) Glan
(diviseur de
faisceau);
miroir
Lecteur de microcontroéleur moteur & courant / / /
disque dur continu (moteur
axial / mécanisme
d’entrainement de
disque / moteur
d’entrainement
axial);
électroaimant (positi
onneur a bobine) ;
électroaimant (téte
de lecture/écriture)
Lecteur de microcontroleur moteur & courant / /
disquette continu (moteur /

axial / mécanisme
d’entrainement de
disque / moteur
d’entrainement
axial) ; moteur pas a
pas (positionneur a
moteur pas a pas);

électroaimant (téte
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Tableau : domaines connexes

Les domaines connexes deviennent d’une importance capitale lorsque nous voulons étudier ce type de
vocabulaire technique. En effet, il est nécessaire de maitriser les domaines connexes du domaine de
I’informatique, car certains termes et/ou leur contenu conceptuel qui désignent les périphériques et
leurs composants appartiennent également a d’autres disciplines (cf. infra. exemple de la « diode
électroluminescente » (intersection). Dans d’autres cas, il y a uniquement emprunt ou migration
partielle du concept d’une discipline a une autre (cf. infra. exemple de '« électroaimant » / « téte de
lecture - écriture » (intersection). Parfois méme, c’est le concept dans sa totalité avec son terme, qui
migre d’un domaine a un autre (cf. supra. Exemple de la « lentille collimatrice » (inclusion).

Ainsi donc, nous nous retrouvons face a des concepts et/ou a des termes communs a plusieurs
domaines, d’ou l’interpénétration des savoirs que défend Yves Gambier (1991). Grace a cette
classification terminologique par domaine, nous pourrons classer nos termes en trois catégories bien
distinctes. Corrélativement a cela, nous classerons nos termes en fonction de leur type de caractere
fonctionnel adéquat. 11 s’agira donc de présenter, dans ce qui suit, deux dichotomies fonctionnelles qui
nous permettront de vérifier qu’'une méme dimension conceptuelle peut générer deux concepts
différents qui peuvent étre désignés, soit par un méme terme, soit par deux termes.

Deux dichotomies
1. Fonction d’origine / Fonction d’appartenance

L’ouvrage de Depecker de 1991 portant sur le vocabulaire de la télédétection aérospatiale nous a, au
départ, inspiré pour choisir les termes adéquats pour désigner le premier groupe de fonctions
auxquelles nous avons affaire. C’est précisément 1’exemple du terme de signature spectrale et de
linéament qui nous ont aiguillé (Depecker, 1991, p. 121 ; Depecker, 2002, p. 146). En effet, le premier
terme et le concept correspondant ont été crées dans le domaine de la chimie. Par la suite, le terme
signature spectrale a été emprunté et annexé au domaine de la T.D.A.S (télédétection aérospatiale), en
acquérant, au passage, une nouvelle signification qui a remplacé la premicre, sans qu’il y ait eu
accumulation de caracteres. Le premier domaine est son « domaine d’origine » et le second son
« domaine d’appartenance ». Le nouveau concept est donc spécifique au deuxiéme domaine.

Nous pouvons observer les mémes mécanismes ci-dessus, s’agissant des termes que nous analysons.
Voyons, tout d’abord, les termes de la catégorie 1, lesquels relévent de la premiére dichotomie
fonctionnelle. Ce sont des termes qui ont €té annexés a la partie du vocabulaire qui nous intéresse
(vocabulaire des périphériques et de leurs composants).

Prenons I’exemple du terme de microcontroleur, dont le domaine d’origine est la
« microélectronique ». Ce terme désigne un concept constitué par un caractére fonctionnel propre a ce
domaine. L’un des domaines d’appartenance de ce terme est le vocabulaire des périphériques et de
leurs composants. Lorsqu’il a été appliqué et annexé a ce domaine, le concept correspondant a
microcontr6leur acquiert un nouveau caractere de type fonction, tout en conservant totalement le
caractére fonctionnel lié a son domaine d’origine. Nous appellerons donc ce dernier caractére fonction
d’origine, et le second caractére fonction d’appartenance. La « microélectronique » est, en quelque
sorte, le domaine d’origine d’un microcontréleur, et le « vocabulaire des périphériques et de leurs
composants » serait son domaine d’appartenance.

Au terme diode électroluminescente (en optoélectronique) correspond le concept qui est decrit par la
définition qui suit :

Diode qui sert a transformer un courant électrique en un rayonnement optique non cohérent.

Cette définition décrit et met en valeur un caractére fonctionnel d’origine du concept correspondant.
En informatique, dans le cas de la « souris optique » et de la « souris optomécanique », le concept de
« diode électroluminescente » peut étre défini comme suit :
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A. Partie d’une carte électronique qui émet un rayonnement optique non cohérent sur une surface
opaque (souris optique).

B. Partie d’une carte électronique qui émet un rayonnement optique non cohérent, a travers un
disque d’encodage, vers un phototransistor (Souris optomécanique).

Dans les définitions A et B, les caracteres fonctionnels d’appartenance viennent s’ajouter a la fonction
d’origine partielle qui est en italiques. Ils sont décrits par les passages soulignés. Ainsi, dans la
définition A, la fonction d’appartenance de la diode électroluminescente est : « éclairer une surface
opaque ». Dans la définition B, il s’agit de: «éclairer un disque d’encodage » et, indirectement,
d’« illuminer un phototransistor ».

Ceci aura pour résultat de générer différentes définitions du terme diode électroluminescente, basées
sur le critére de la fonction. En effet, la définition d’un terme varie selon le domaine dans lequel il est
analysé. A ce propos, Blanchon (1997, p. 169) précise que la description d’un concept peut varier d’un
spécialiste a un autre. De ce fait, bien qu’il s’agisse d’'un méme terme, ainsi que d’une méme
dimension, la propriété fonctionnelle choisie n’est pas la méme. Donc, la variation se produit au sein
méme de la dimension choisie, en sélectionnant un caractére fonctionnel plutdt qu’un autre.

Nous allons voir, a présent, que cette variation definitoire, qui découle du changement de caractere
dans une méme dimension , peut également se produire, lorsque nous avons affaire a deux termes
différents, chacun appartenant & un domaine précis. Il en découlera aussi deux axes d’analyse d’une
méme dimension. Chaque axe met I’accent sur une propriété fonctionnelle de 1’objet conceptualisé.

2. Fonction du premier terme / fonction du second terme

Avant d’aller plus loin, il est nécessaire de resituer la « dimension d’un concept » en terminologie. La
question ayant trait au changement de point de vue (dimension) en terminologie a été traitée dans une
précédente étude (Zellal, 2008). Méme si le concept, originaire d’une tradition ancestrale, issue de la
philosophie du langage et du positivisme logique (Cercle de Vienne) qui influencga, par la suite, les
travaux de I’école viennoise de terminologie, reste inchangé, cela n’empéchera pas, pour autant, qu’un
concept varie : « Qu’un concept varie n’étant cependant pas impossible en soi : ainsi, le point de vue
sous lequel un concept est abordé améne a le faire varier (notamment Frege 1892) »*. Dans cette
derniére citation, la signification de la « variation du point de vue » est I’équivalent de la « variation
dimensionnelle du concept », comme illustré par la figure 1 et 2. Dans le cadre d’une typologie de la
synonymie, Corbeil (1974, p.59) affirme que deux disciplines peuvent employer, a travers différents
« points de vue », plusieurs signifiants pour un méme référent. Depecker (2002, p. 121) préfére parler
de « dimension » qui a le mérite de mettre en valeur 1’aspect multidimensionnel du concept. Chaque
terme est influencable par la dimension choisie du concept désigné. En d’autres termes, un terme
refléte et rend compte d’une dimension particuliére du concept, le choix de la dimension pouvant
dépendre de 1’angle de vue sous lequel le concept est envisagé. Dans ce cas précis, la variation du
point de vue et la variation dimensionnelle ont la méme signification.

% Depecker, 2003, p. 87.
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« lentille »
- A

« lentille convergent » « lentille divergente »

Figure 1 : premier point de vue sur le concept (dimension du concept : fonction)
« lentille »

- B
« lentille convexe » « lentille concave »

Figure 2 : deuxiéme point de vue sur le concept (dimension du concept : forme)

Si nous voulions aborder cette question d’un point de vue interlinguistique, il serait évident que les
traits qui permettent de caractériser un concept ne sont pas les mémes pour toutes les langues. Nous
savons, en effet, que le découpage de la réalité varie d’une langue a 1’autre et d’une culture a I’autre.
Nous savons également qu’en terminologie, les caracteéres qui composent un concept sont classés selon
des types de caractéres, pour faciliter I’analyse. Chaque type de caractere ou critére de sélection des
caracteres représente une dimension conceptuelle. Aussi est-il possible d’affirmer que les langues
n’échappent pas au découpage pluridimensionnel d’un concept ou a la variation du point de vue.

Ainsi donc, dans une souris mécanique, il y a une partie essentielle qui est désignée par le terme de
disque d’encodage (en. encoding disk). Le concept qui correspond a ce terme est constitué par les
caractéres suivants : « partie d’une souris mécanique », «fait en plastique », «roulette avec
encoches », « les encoches du disque divisent le faisceau lumineux en impulsion ». Les termes frangais
et anglais rendent comptent de la fonction - « les encoches du disque divisent le faisceau lumineux en
impulsion » - .

Pour rendre compte de ce concept, il existe deux termes en arabe ** e Siudy gadet ous. s
signifient respectivement disque en plastique perforé et engrenage. Le premier rend compte du
matériau du disque - « fait en plastique » - et de la forme du disque - « roulette avec encoches » -.
Quant au second, il se focalise sur la forme du disque - « roulette avec encoches » -. En effet, lorsqu’on
observe la forme d’un engrenage, on comprend pourquoi cette analogie formelle a généré ce terme,
car, dans une souris d’ordinateur, il ne s’agit pas d’un vrai engrenage.

De méme, le concept partitif correspondant a : « partie d’une souris optique », « sert & focaliser un
rayonnement optique sur un capteur CMOS » (fonction), « la surface est bombée vers 1’extérieur »
(forme), est désigné respectivement en francais et en anglais par lentille de focalisation et focusing
lens. Ces deux termes mettent donc 1’accent sur le caractére « sert a focaliser un rayonnement
lumineux sur un capteur CMOS », alors que la langue arabe tient plutdt compte du caractere « la
surface est bombée vers 1’extérieur » avec le terme de **4as duss (fr. lentille convexe ; en. convex
lens). Ainsi, I’arabe a choisi un caractére différent, en comparaison avec le frangais et I’anglais.

Les langues peuvent parfois sélectionner une méme dimension. Ce n’est pas pour autant que le résultat
définitoire soit le méme, puisque dans une dimension, il peut y avoir plusieurs propriétés a
sélectionner, donc plusieurs caracteres choisis pour 1’analyse. Pour illustrer ce point, empruntons donc

3 http://www.aljoher.com/aljoherh/mouse.htm (consulté le 05/01/2008).
% http://www.groub.com/vb/showthread.php?t=5273 (consulté le 17/12/2007).
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la définition du terme conifére en langue frangaise, proposée par la base de terminologie (Dictionnaire
d’histoire et de géographie agraires) du C.LL.F*®,

Cette définition nous sert de support conceptuel a la construction de notre exemple : « Arbre de
I'embranchement des Phanérogames, caractérise par ses fruits en forme de cénes, d'ou son nom. Ces
arbres comprennent plus de trois cents espéces réparties, selon leurs aptitudes respectives, sous tous les
climats, mais plus particulierement sous les climats temperés et froids. Leurs feuilles sont en général
étroites, en forme d'aiguilles et persistantes, sauf celles du meléze, qui tombent en hiver. Le pin
maritime des Landes donne lieu a une véritable culture et crée un paysage rural trés original. Sa séve
élaborée constitue la résine, que I'on recueille sur son tronc. Syn. Résineux. Etym. Du latin conus,
cone, et fere, porter»>’.

La comparaison du terme frangais a son homologue allemand, désignant tous les deux la méme réalité
au travers d’'un méme concept, illustre bien cette variation, au sein d’'une méme dimension. En effet,
les deux termes ont sélectionné le méme « critére de dimension »* : forme, mais chacune décrit une
propriété formelle particuliére. Le francais a choisi de mettre I’accent sur la « forme des graines
(fruits) » -coni-fere- (cone). L’allemand, lui, a choisi de mettre I’accent sur la « forme des feuilles » -
nadelbaum- (aiguille).

Par ailleurs, cette variabilité ne se limite pas, pour autant, a la dimension formelle. Elle peut s’étendre
a la « fonction », ceci, comme nous 1’avons montré dans un travail précédent (Zellal, 2008). Ainsi,
I’anglais emploie comput-er (celui qui calcule) et le francais ordinat-eur® (celui qui met en ordre). A
travers ces deux termes, nous relevons le fait qu’ils respectent le méme critere de
dimension « fonction », mais en sélectionnant une fonction particuliére. De fait, le francais a mis
I’accent sur la fonction 1 : «sert a mettre de 1’ordre » (ordonnancement). L’anglais, quant a lui, a
préféré sélectionner la fonction 2 : « sert a calculer », qui est aussi importante que la premiére, car dans
computeur nous obtenons, par calque morphologique, calculateur.

L’une des fonctions primaires d’un ordinateur est de calculer (additionner, multiplier, diviser,
soustraire des données binaires). D’autres opérations peuvent étre effectuées (comparaisons ou
opérations logiques) et tous ces processus sont effectués grace a une UAL (unité arithmétique et
logique). Ces deux termes ne sont pas utilisés par hasard, car ils sont motivés. lls laissent apparaitre, a
travers leur morphologie, le critéere de dimension et le caractere qui est sélectionné, pour décrire le
concept qu’ils désignent. Nous pouvons donc postuler, bien que les langues sélectionnent le méme
critére de dimension, que celui-ci est orienté vers une propriété spécifique de 1I’objet : fonction 1 ou 2.
La méme réalité peut donc, au travers d’un concept, étre appréhendée différemment selon la langue
considérée. Chaque langue sélectionne un caractére fonctionnel et ce choix est motivé par une
dimension socioculturelle.

Il est également possible d’envisager différemment la notion de « point de vue ». En effet, dans cette
présente étude, le point de vue équivaut au caractére conceptuel d’une méme dimension. Dans cette
optique, nous nous situons a un niveau inférieur dans 1’analyse conceptuelle (cf. infra, figure 3 et 4).
L’accent est mis sur une seule langue mais dans deux domaines différents. Le résultat obtenu sera,
comme nous allons le voir, quelque peu différent. Deux configurations sont possibles. La premiere
montre que deux domaines peuvent converger vers un méme concept. La seconde laisse apparaitre une
variation terminologique, doublée d’une variation conceptuelle.

% Conseil International de la Langue Francaise.

3 http://www.cilf.org/bt.fr.html (consulté le 01/10/2007). Par ailleurs, le dictionnaire Larousse 2005 propose le
suffixe fere qui signifie : qui porte. Nous retrouvons ce dernier dans mammi-fére.

% NF-1SO 704, 2001, p. 9.

% Le terme ordinateur fut proposé par M. Jacques Perret le 16 avril 1955 & IBM France.
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Voyons le cas ou il y a convergence. Deux termes peuvent désigner, comme illustré dans la figure 3 ci-
dessous, un méme concept partitif, lorsqu’il est question de deux domaines spécialisés.

catégorie de terme

catégorie 1 catégorie 2 catégorie 3
(termes annexeés) (termes non annexés) concept défini selon sa composition (termes informatiques)
dimension = composition dimension = composition
(domaine connexe) (domaine informatique)

Figure 3 : un seul point de vue (caractére) sur la dimension compositionnelle

Ainsi, dans la figure 3, il sera possible de parler d’un méme concept, si et seulement si ce dernier est
conceptualisé et vu sous ’angle de la méme dimension et avec un choix de caractére identique (méme
point de vue sur la dimension). La composition en est un trés bon exemple. Elle représente une réalité
objective, telle qu’elle se présente a travers notre percept et un point de convergence conceptuelle entre
le domaine de I’informatique et ses domaines connexes. Cette configuration montre que « pas plus que
le concept, jugé universel, le référent ne varie. Non seulement, parce que les choses sont « les mémes
pour tout le monde » comme le dit Aristote, mais, plus profondément, et dés lors que I'on place I'étre
dans les choses, parce que I'étre lui-méme se définit comme permanence »*°. En effet, la composition
des objets que nous analysons ne varie pas d’un domaine a un autre. L’objet percu est le méme pour
tous, mais il est nécessaire de préciser que le concept auquel il renvoie varie selon la dimension qui est
déterminée par un choix. Depecker (2002) évoque ce choix en parlant de « direction du concept »**.
Ainsi, I’axe selon lequel un objet peut étre abordé au travers d’un concept n’est pas unique. La visée
sous laquelle un concept peut étre envisagé est trés variable d’un domaine a un autre. Chaque
discipline pourra choisir une dimension plutét qu’une autre, en fonction de ses objectifs et de ses
applications particuliéres.

Lorsque la méme dimension est sélectionnée, une variation du caractére peut intervenir pour générer,
comme nous I’avons vu plus haut, avec les termes de la catégorie 1 (fonction d’origine/fonction
d’appartenance), deux concepts différents. A présent, il est toujours question de domaines différents,
mais avec une variation terminologique. C’est ce que nous nous efforcerons de démontrer dans le cas
de la « dimension fonctionnelle ». Les termes qui désignent ces concepts sont donc ceux des catégories
2et3.

Pour éviter toute ambiguité a propos de la notion de « point de vue », rappelons qu’elle peut étre
envisagee autrement. En effet, dans notre travail de these, nous lui avons affectée une autre
signification qui équivaut au caractére d’un concept (cf. Zellal, 2008, p. 178). Ainsi, il nous a été
possible d’aller encore plus loin, en démontrant que le terme peut aussi rendre compte d’un caractére
parmi d’autres caractéres proposés par une méme dimension, le tout, dans des systémes de concepts
différents. 1l y a donc une variation du caractere dans la dimension fonctionnelle. Ceci est illustré a
travers la figure 4 :

*0 Rastier, 1995, p. 39.
! Depecker, 2002, p. 86.
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catégorie de terme

fonction du second terme
«concept 2 »

fonction du premier terme
«concept 1 »

catégorie 1 catégorie 2 catégorie 3
(termes annexés) (termes non annexeés) (termes informatiques)
dimension = fonction dimension = fonction
(domaine connexe) (domaine informatique)

Figure 4 : deux points de vue (caractéres) sur la dimension fonctionnelle

Pour ce qui est des termes de la catégorie 2 et 3, comme illustré ci-dessus, le principe fondamental est
le méme, puisqu il y a également deux types de fonctions inhérentes. Pour les besoins de la présente
étude, nous les appelons : fonction du premier terme et fonction du second terme. La différence réside
dans la variation terminologique, qui n’est pas observée dans la premiére dichotomie, vue plus haut
(fonction d’origine / fonction d’appartenance).

Ainsi, en électricité, un électroaimant est défini par la base de terminologie du CILF comme suit :
Ensemble formé d'un noyau ferromagnétique et d'une bobine, qui ne produit des effets magnétiques
sensibles que lorsque la bobine est parcourue par un courant électrique**. Nous savons qu’en
informatique et, plus particulierement, dans un lecteur de disque dur, nous parlons plutét de téte de
lecture - écriture. A ce terme, correspond le concept qui est décrit par la définition qui suit :

Partie d’un lecteur de disque dur qui sert & générer un champ magnétique pour écrire sur une zone
d’un plateau, (1) quand la polarité est positive, ou (0) quand la polarité est négative.

Dans cette définition, nous relevons, en italiques, un fragment de la fonction du concept
« électroaimant ». Ce fragment est, en quelque sorte, le résultat de la transformation que réalise ce
dispositif (le champ magnétique). Ce fragment est une fonction partielle du premier terme, car 1’autre
partie du caractere fonctionnel n’est pas décrite par la définition. Cela ne veut pas dire qu’elle ne se
réalise par dans le réel. En effet, lorsque nous observons le fonctionnement d’une téte de lecture -
écriture, nous constatons que le champ magnétique n’est généré que si un courant électrique la
traverse. L observation de la téte de lecture - écriture, en tant qu’objet du réel, nous informe, par
ailleurs, que ce dispositif est, lui aussi, composé, au méme titre qu’un électroaimant en électricité,
d’une bobine et d’un noyau ferromagnétique. Ainsi, a partir d’une référence technique dans le domaine
du matériel informatique, nous constatons que « Les premicres tétes étaient formées d’un noyau de
ferrite entouré d’une bobine, constituant ainsi des électroaimants »*,
A cette fonction partielle du premier terme, vient s’ajouter un caractére fonctionnel
supplémentaire : « sert a écrire sur une zone d’un plateau, (1) quand la polarité est positive, ou (0)
guand la polarité est négative ». Ce caractére renvoie a une fonction du second terme.

*2 http://www.cilf.org/bt.fr.html (consulté le 05/03/2008).
* Le PC, 20086, p. 433.
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De méme, I'exemple du terme de lentille de focalisation qui fait partie du vocabulaire des
périphériques et de leurs composants. Le concept correspondant est composé du caractere
fonctionnel suivant :

Sert a générer un foyer sur les cuvettes et les plats d’un disque optique.

La partie soulignée est la fonction du second terme qui est spécifique & ce vocabulaire. La partie
initiale en italiques est, comme nous allons le voir, une partie seulement du caractére fonctionnel du
premier terme, a savoir la lentille convergente qui appartient au domaine connexe : optique
géométrique.

Nous pouvons diviser ce caractére fonctionnel en deux parties : (1) « sert a générer un foyer » + (2)
« sur les cuvettes et les plats d’un disque optique ».

Cette division est nécessaire, car la premicre partie de ce caractére nous permet d’impliquer un autre
caractére fonctionnel qui compose un autre concept et donc un autre terme, dont le domaine d’origine
est 'optique géométrique. Cette déduction est appuyée par les données textuelles, qui confirment ce
que nous dit la définition terminologique. En effet, dans un « lecteur de disque optique », la lentille de
focalisation qui est montée sur une « unité de lecture optique » est une lentille convergente (Gérard,
1997, p. 34). En optique géométrique, le concept auguel renvoie ce terme est composé du caractére
fonctionnel suivant : « sert & faire converger des rayons lumineux initialement paralléles vers un point
(foyer) ». Nous appellerons ce caractere fonctionnel fonction du premier terme.

Ainsi, il y a un chevauchement entre la partie finale de ce caractére fonctionnel « vers un point
(foyer) » et la partie initiale de la fonction désignée par la lentille de focalisation que nous avons mise
plus haut en italiques. En somme, focaliser un faisceau équivaut a obtenir un point de focalisation ou
foyer. En effet, il est possible de réinterpréter la fonction de la lentille convergente comme
suit : « transforme des rayons initialement paralleles en un foyer ».

La partie en italiques est donc le résultat de cette transformation. Si nous reprenons le concept auquel
renvoie le terme de lentille de focalisation en informatique, nous aurons : « génere un foyer » (fonction
partielle du premier terme) + « sur les cuvettes et les plats d’un disque optique » qui sera le fonction du
second terme). Le foyer est réutilisé en informatique, dans le cas de la lecture du disque optique.

Dans I’exemple de lentille de focalisation et lentille convergente, tout porte a croire qu’il s’agit de
plusieurs termes, qui désignent un méme concept partitif que contient un lecteur de disque optique,
mais sous différents angles de vue qui renvoient a différents caracteres fonctionnels. Depecker, a ce
propos, précise qu’« on ne choisit pas au hasard les criteres de sélection des caracteres, mais [...] on le
fait dans une certaine optique »*.

En effet, lors de la nomination, chaque terme ne retient que certaines propriétés de 1’objet a travers le
concept auquel il renvoie. En employant le terme de lentille convergente, le spécialiste en optique
géométrique, se focalisera sur la fonction inhérente a ce domaine - « faire converger des rayons
lumineux initialement paralleles vers un foyer » -.

En informatique, le spécialiste envisagera la fonction inhérente a son domaine - « focaliser un faisceau
laser de lecture ou de gravure sur la surface d’un disque optique » -. Autrement dit, il utilisera cette
aptitude de convergence (focalisation) et n’envisagera que I’applicabilité de cette lentille convergente,
dans le fonctionnement d’un périphérique informatique et emploiera le terme de lentille de
focalisation.

En d’autres termes, le caractére fonctionnel, s’inscrivant dans le domaine de 1’optique géomeétrique,
laisse entrevoir une dimension fonctionnelle particuliére de ce concept partitif, a I’intérieur de laquelle
une certaine propriété fonctionnelle est choisie. Nous appellerons donc ce type de caractére fonctionnel
appartenant a ce domaine connexe : fonction du premier terme.

* Depecker, 2002, p. 68.
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Quant au caractere fonctionnel découlant du vocabulaire des périphériques et de leurs composants
(informatique), il sera la fonction du second terme, car il laisse entrevoir une autre dimension
fonctionnelle du méme concept partitif, défini selon sa composition. Ainsi, chacun de ces domaines
abordent une propriété fonctionnelle de 1’objet auquel renvoie ce concept partitif, et par conséquent
chaque domaine fait un choix de caracteres fonctionnels différents.

Nous pouvons réitérer notre démonstration avec le terme moteur disque qui désigne une partie
essentielle qui compose un « lecteur de disque optique ». Grace aux données textuelles de notre
corpus, nous avons pu déterminer qu’il s’agit, en réalité, d’un moteur a courant continu : « La rotation
du disque est confiée & un moteur & courant continu dont le rotor est un aimant circulaire [...] »*. Le
domaine d’origine du terme moteur a courant continu est 1’électricité. Lorsque 1’¢lectricien observera
cette partie essentielle (concept partitif), il ne verra que son aptitude a « transformer un courant
électrique continu en une force mécanique » (fonction du premier terme) et emploiera le terme moteur
a courant continu. L’informaticien, quant a lui, utilisera cette aptitude, afin de faire tourner le plateau
d’un lecteur de disque magnétique ou d’un lecteur de disque optique (fonction du second terme).
Autrement dit, il ne verra que 1’applicabilité de ce « moteur a courant continu » dans le fonctionnement
d’un périphérique informatique et emploiera le terme de mécanisme d’entrainement de disques (dans le
cas d’un « lecteur de disque dur ») ou de moteur disque (dans le cas d’un « lecteur de CD-ROM »).

Il 'y a eu, dans les exemples ci-dessus, une adaptation désignationnelle, puisque le terme qui renvoie a
I’objet par I’intermédiaire d’un concept se modifie en passant d’un domaine a un autre, il est annexé
sous une autre désignation. Cette variation, qui touche le terme, est due au changement du caractere
fonctionnel. En effet, I’appréhension, la perception et la conceptualisation d’un méme concept partitif
défini sous I’angle de sa composition, et indirectement une méme réalité, varie d’un spécialiste a un
autre (cf. notamment, Corbeil, 1974, p. 58-59 ; Depecker, 2002, p. 86).

L’objet peut étre conceptualisé et désigné différemment en fonction de 1’axe qu’envisage chaque
domaine, d’ou I’emploi de fonction du premier terme ou du second terme. Celui-ci détermine, en
quelque sorte, la maniére et les propriétés vont étre sélectionnées et abstraites sous la forme de
caractéres, pour construire un concept et sa désignation. Lorsque I’informaticien observe un
¢lectroaimant, il ne verra que la manicre dont il va utiliser cet objet, en vue d’une application dans le
fonctionnement d’un « lecteur de disque dur » et utilisera le terme de positionneur a bobine ou téte de
lecture - écriture au lieu d’électroaimant, selon 1’application souhaitée.

Aprés avoir exposé les deux dichotomies ayant trait aux types de fonctions, il est possible a présent
d’observer la nature du contact qui se produit au sein des définitions terminologiques. Les éléments de
ce contact sont matérialisés par les deux dichotomies fonctionnelles que nous avons vues jusqu’a
présent. Pour ce faire, nous étudierons, dans ce qui suit, ce contact en nous basant essentiellement sur
la théorie des ensembles en mathématiques.

Nous nous limiterons a I’intersection, I’inclusion et enfin a la disjonction entre deux ensembles. Ces
derniers sont, rappelons le, représentés par deux définitions fonctionnelles. L’une appartenant au
vocabulaire des périphériques et de leurs composants et 1’autre, par I’un de ses domaines connexes. Le
cas de la réunion ne sera pas traité, car nous n’avons pas identifié¢ cette configuration dans les résultats
issus de nos analyses.

Signalons également le fait que nous nous focaliserons, dans ce qui suit, sur le contact entre les
caracteres fonctionnels qui représentent un sous-ensemble d’un concept, lequel est décrit par la
définition terminologique. L’observation des définitions terminologiques montrera également que la
structure des connaissances des domaines et les systémes de concepts qui en découlent ne sont en
contact que dans la limite des caractéres fonctionnels qui composent les concepts (cf. notamment, NF
ISO 704, 2001, p. 13). En effet, nous verrons que les points d’ancrage, autrement dit, 1’élément

* http://www.chez.com/vial/CDrom.htm (consulté le 13/01/2008).
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générique ou partitif que met en valeur la définition et qui précise les relations*® entre concepts et la
nature systémique de la définition, varient d’un systéme de concepts a un autre. Ainsi, la prise en
compte de ces relations exclurait, en amont, 1’étude de 1’inclusion.

Approche ensembliste de la définition terminologique

A la lumiére de ce qui vient d’étre exposé, il nous semble important, a présent, de mettre en lumiére la
nature du contact entre les concepts qui appartiennent & la « partie du vocabulaire »*’ du domaine de
I’informatique, objet de notre étude, et ceux qui relévent de ses domaines connexes. Pour ce faire, nous
essayerons, dans ce qui suit, de mettre en relief le caractere ensembliste de ce contact. En effet, la
théorie des ensembles nous parait 3 méme de décrire 1’interpénétration des savoirs, qui se produit au
niveau des caracteres fonctionnels des concepts qui sont décrits par les définitions terminologiques.
Dans le cadre de notre étude, une définition terminologique représente un ensemble (A ou B) qui est
composé d’un définisseur initial (générique ou partitif) suivi d’un définisseur fonctionnel. Ces deux
types de définisseurs décrivent respectivement une relation entre concepts (logique ou ontologique) et
un caractére de type -fonction-. Dans notre analyse, seuls les caractéres fonctionnels, considérés
comme des sous-ensembles, seront pris en compte dans le rapport d’intersection, d’inclusion et de
disjonction.

AN
/ B A B
A B inclusion disjonction entre A et B

intersection (chevauchement)

Figure 5 : opérations ensemblistes

L’intersection

L’intersection de deux ensembles est I’ensemble formé des éléments qui appartiennent a deux
ensembles a la fois. Comme pour la réunion, le nombre d’ensembles importe peu, ce qui compte c’est
cette propriété des éléments d’appartenir en méme temps aux ensembles considérés. En outre, chaque
ensemble posséde un élément qui lui est propre. L’intersection est notée : A 1 B. Ceci peut étre vérifié
au travers de I’exemple ci-dessus :

Ensemble A : Un électroaimant
Dispositif qui [sert a transformer un courant électrique en un champ magnétique] [sous-ensemble de
A] /domaine connexe : électricité/.

Ensemble B : Une téte de lecture - écriture
Partie d’un lecteur de disque dur qui [sert a générer un champ magnétique (fonction partielle du
premier terme) pour écrire sur une zone d’un plateau, (1) quand la polarité est positive, ou (0) quand la

%® Ces relations entre concepts déterminent la structure de base du systéme de concepts.

* Ce vocabulaire est composé des termes qui désignent a la fois les périphériques informatiques et
leurs éléments constitutifs. Il ne s’agit donc que d’une partie seulement d’un vocabulaire plus vaste,
qu’est celui de I’informatique.
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polarité est négative] [sous-ensemble de B] (fonction du second terme) /domaine : informatique -
vocabulaire des périphériques et de leurs composants/.

Les sous-ensembles de A et B sont en intersection, puisqu’ils partagent un élément en commun. En
effet, le « champ magnétique » représente cette intersection. Nous pouvons le noter comme suit : A '
B = champ magnétique. Dés lors que nous rattachons un terme et sa définition terminologique a un
domaine, il devient possible de dire qu’a travers cet exemple, une partie du domaine de 1’informatique
et le domaine de I’électricité est également en relation d’intersection.

Cette démonstration vaut pour I’exemple du terme de diode laser :

Ensemble A : Une diode laser

Diode qui [sert a transformer un courant électrique en un faisceau laser] [sous-ensemble de A]
/domaine connexe : optoélectronique/.

Ensemble B : Une diode laser

Partie d’un lecteur de CD-ROM, qui [émet un faisceau laser de lecture, d’une longueur d’onde de 780
nm, vers un miroir] [sous-ensemble de B] /domaine : informatique - vocabulaire des périphériques et
de leurs composants/.

Comme dans le précédent exemple, I’¢lément en gras représente la donnée qui décrit la relation
d’intersection entre ces deux définitions fonctionnelles et, indirectement, entre le domaine de
I’informatique et le domaine de I’optoélectronique.

Nous verrons que dans le cas de I’inclusion, tout le caractére fonctionnel appartenant a un domaine
connexe, est inclus dans le caractere fonctionnel de la définition du terme informatique.

L’inclusion

Un sous-ensemble est défini comme un ensemble dont les éléments appartiennent a un autre ensemble.
On dit alors que si pour tout x & (appartient a) A, si x & B, alors A est inclus dans B, ou A est une
partie de B (les concepts de partie et de sous-ensemble sont rigoureusement identiques) ; on note la
relation d’inclusion A C B (le signe {_’ est celui de I’inclusion et la phrase se lit « A est inclus dans
B »). En mathématiques, un ensemble A est un sous-ensemble ou une partie d’un ensemble B, ou
encore B est un sur-ensemble de A, si tout élément du sous-ensemble A est aussi €lément du sur-
ensemble B. Il peut, par contre, y avoir des éléments de B qui ne sont pas des éléments de A. La
relation entre A et B s'appelle alors l'inclusion. Les trois exemples ci-dessous illustrent cette
configuration.

Ensemble Al : Une lentille collimatrice

Lentille qui [rend parallele un faisceau lumineux] [sous-ensemble de Al] /domaine connexe : optique
géométrique/.

Ensemble A2 : Une lentille collimatrice

Lentille qui [rend paralléle un faisceau] [sous-ensemble de AZ2] /domaine connexe: optique
géomeétrique/.

Ensemble B : Une lentille collimatrice

Partie d’une imprimante laser qui [[rend parallele un faisceau laser] [A1] afin de ’orienter vers un
miroir polygonal] [sous-ensemble de B] /domaine : informatique - vocabulaire des périphériques et de
leurs composants/.

Ensemble B : Une lentille collimatrice
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Partie d’une imprimante laser qui [[rend paralléle un faisceau] [A2] laser afin de I’orienter vers un
miroir polygonal] [sous-ensemble de B] /domaine : informatique - vocabulaire des périphériques et de
leurs composants/.

Dans cet exemple, I’'un des ¢éléments du sous-ensemble de (A1) est inclus sous une autre forme dans le
sous-ensemble de (B). En effet, I’adjectif « lumineux » n’est pas retenu dans le sous-ensemble de (B).
En optique géométrique, une lentille collimatrice, est censée traiter tous les types de rayonnements
optiques, qu’ils soient émis par une diode €lectroluminescente (non cohérents), ou par une diode laser
(cohérents). Le patron « nom + adj » = faisceau lumineux, représente le cas générique qui désigne tous
les types de rayonnement optiques. Dans le sous-ensemble de (B), le « faisceau laser » est spécifique
au rayonnement optique cohérent émis par un laser. Le nom «laser » remplace donc I’adjectif
« lumineux » dans la définition informatique. Nous aurons donc une apposition de deux noms (nom1 +
nom?2 = faisceau laser), au lieu d’un nom, suivi d’un adjectif (sous-ensemble de Al).

Nous pouvons également définir la fonction d’une lentille collimatrice, sans préciser qu’il s’agit d’un
faisceau lumineux (A2). En effet, en optique géométrique, le terme faisceau peut étre employé seul,
sans étre systématiquement suivi d’un adjectif. Il conserve son sens spécialis¢ comme le montre ce
cours d’optique géométrique :

« Comme dans le cas de la lampe spectrale, la désexcitation d’un atome de Néon s’accompagne de
I’émission d’un photon. Seulement ici, cette émission est stimulée par le passage d’un autre photon ce
qui permet 1’amplification du faisceau aprés plusieurs réflexions sur les miroirs (I’'un étant
partiellement réfléchissant) »*.

Dans le cas de (A2), il est possible de dire qu’il s’agit d’une relation d’inclusion totale du caractére
fonctionnel de I’optique géométrique dans le caractére fonctionnel en informatique.

Cette relation d’inclusion totale peut étre observée a travers d’autres concepts, comme celui de
I’ensemble (A) « miroir » qui sert, en optique géométrique, a réfléchir un faisceau. En informatique, sa
définition est la suivante :

Ensemble B : Un miroir

Partie d’un lecteur de CD-ROM qui [[réfléchit un faisceau] [A] laser de lecture vers un diviseur de
faisceau] [sous-ensemble de B].

L’optique géométrique est donc un sous-ensemble du domaine de I’informatique qui est représentée
par sa propre définition terminologique (ensemble B).

De méme, une partie du caractére fonctionnel de la définition de la « photodiode » est partiellement
(Al) ou totalement (A2) inclus dans le caractére fonctionnel de la définition informatique comme le
montre 1I’exemple ci-dessous :

Ensemble Al : Une photodiode

Détecteur photoélectrique qui [transforme un faisceau lumineux en un signal électrique analogique]
[sous-ensemble de Al] /domaine connexe : optoélectronique/.

Ensemble A2 : Une photodiode

Détecteur photoélectrique qui [transforme un faisceau en un signal électrique analogique] [sous-
ensemble de A2] /domaine connexe : optoélectronique/.

Ensemble B : Une photodiode

Partie d’un lecteur de CD-ROM qui [[transforme un faisceau laser] [Al] de lecture [en un signal
électrique analogique] [A1]] [sous-ensemble de B] /domaine : informatique - vocabulaire des
péripheriques et de leurs composants/.

Ensemble B : Une photodiode

*® http://raillet.gwenael.neuf.fr/documents/COURS/optique/TPcours-1.pdf (consulté le 30 /04/ 2008).
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Partie d’un lecteur de CD-ROM qui [[transforme un faisceau] [A2] laser de lecture [en un signal
électrique analogique] [A2]] [sous-ensemble de B] /domaine : informatique - vocabulaire des
périphériques et de leurs composants/.

Dans cet exemple, le sous-ensemble de (A2) est totalement inclus dans le sous-ensemble (B). En
revanche, I’un des éléments du sous-ensemble de (Al) est inclus sous une autre forme dans le sous-
ensemble de (B). En effet, comme dans 1’exemple de la « lentille collimatrice » que nous avons vu plus
haut, il y a eu une spécification au sein du groupe nominal «un faisceau lumineux ». En effet,
I’adjectif « lumineux » est remplacé par le nom « laser ». Ce dernier est suivi du groupe prépositionnel
« de lecture ».

La disjonction

Une famille disjointe d’ensembles est définie lorsque I’intersection de deux ou plusieurs ensembles est

égale a I’ensemble vide soit : si A (1B = &), alors A et B sont appelés « ensembles disjoints » ; A et B
n’ont aucun ¢lément en commun.

Dans I’exemple qui suit, il s’agit de mettre en valeur la disjonction entre le domaine de 1’informatique
et ses domaines connexes. Ainsi :

Ensemble A : Un moteur a courant continu

Machine électrique destinée a [transformer de I'énergie électrique en énergie mécanique] [sous-
ensemble de A] /domaine connexe : électricité/.

Ensemble B1 : Un moteur chariot

Partie d’un graveur de DVD qui [sert a positionner une unité de lecture optique sous un DVD
enregistrable] [sous-ensemble de B1] /domaine : informatique - vocabulaire des périphériques et de
leurs composants/.

Ensemble B2 : Un moteur disque

Partie d’un lecteur de DVD qui [fait tourner un DVD-ROM] [sous-ensemble de B2] /domaine :
informatique - vocabulaire des périphériques et de leurs composants/.

Nous pouvons observer qu’il n’y a aucun contact entre le caractére fonctionnel du domaine de
I’€lectricité et les deux caracteres fonctionnels du domaine de I’informatique. Autrement dit, les sous-
ensembles de (B1) et (B2) sont en relation de disjonction avec le sous-ensemble de (A), car leur
intersection est un ensemble vide.

Conclusion

L’analyse des concepts a travers I’observation et la mise en parall¢le des caractéres fonctionnels du
domaine de I’informatique avec ceux des domaines connexes nous a permis d’identifier une certaine
porosité entre les domaines spécialisés. Nous avons montré que celle-ci se traduit soit par un transfert
ou migration du terme, soit par un transfert du caracteére fonctionnel d’un concept, qui peut étre partiel
ou total. En effet, dans le cas de I’intersection, le terme est emprunté (annexé) ou non (adaptation
désignationnelle), mais avec, a chaque fois, I’annexation d’une partie du caractére fonctionnel connexe
a la définition en informatique. En ce qui concerne I’inclusion, nous avons montré, qu’en plus de
I’annexation du terme, il y a annexation totale du caractére fonctionnel connexe a la définition en
informatique. Ces résultats valident notre hypothese de depart.

Ainsi donc, ce constat, qui nous parait d’ importance, conforte les idées relatives a I’interpénétration
des savoirs de Gambier (1991) dont se sont inspirés Setti (1999) puis, Gaudin (2003). Cependant, le
cas de la disjonction montre, par ailleurs, que dans certains cas, aucun ¢lément définitoire n’a migré
vers le domaine de I’informatique. En effet, la disjonction observée au niveau des caracteres
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fonctionnels montre que les domaines ne sont pas, parfois, en contact et restent donc hermétiques et
disjoints, ce qui nous améne a relativiser la notion de transdisciplinarité.
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Extraction semi-automatique de termes a partir d’un corpus*
Nassim ZELLAL

Introduction

L’extraction terminologique consiste en I’indentification des termes potentiels, a partir d’un corpus.
Dans cet article, nous présentons les résultats de I’implémentation d’une méthode d’extraction
semi-automatique de termes a partir d’un corpus. L’apport de ce type d’approche a la terminologie
classique est considérable. En effet, la combinaison de connaissances linguistiques et de
connaissances informatiques apporte un gain de temps considérable au terminologue.

Dans la suite de cet article, nous présentons, en premier lieu, un état de 1’art des différentes
approches ayant trait a I’extraction terminologique (section 1), puis nous présentons notre corpus de
travail (section 2). Aprés une description de notre méthodologie (section 3), nous présentons nos
résultats d’expérience (section 4). Enfin, nous concluons par une discussion des résultats et les
perspectives de recherche (section 5).

1. Etat de art

L’¢ére de la terminologie classique wiisterienne est révolu comme le souligne Monique Slodzian
dans son article magistral intitulé : « Emergence d’une terminologie textuelle »*°. Slodzian tient &
rappeler que depuis les années 1970, ’apport de I’informatique a la terminologie s’est limité aux
systemes de bases de données relationnelles dans le but de traiter et de stocker les termes, le tout en
respectant scrupuleusement les préceptes wiusteriens. En effet, la lexicographie spécialisée,
I’ingénierie documentaire et I’intelligence artificielle : « font de plus en plus appel aux techniques
de la linguisitique de corpus en vue de I’extraction semi-automatique de termes et de contextes. Ce
virage méthodologique a créé une onde de choc qui ébranle les fondements de la doctrine
wiisterienne »*°. L’extraction semi-automatique de termes se trouve donc au cceur de cette nouvelle
terminologie « textuelle ».

Bien entendu, quelque soit la méthode employée pour extraire les termes, la démarche est
résolument semi-automatique, car la liste de candidats termes qui est générée « requiert en derniere
instance la sélection finale des termes par les experts »**. La phase de nettoyage de ces listes est
donc nécessaire pour ne garder que les termes pertinents.

Pour réaliser une extraction terminologique, différents outils peuvent étre employés, lesquels
correspondent a trois grandes approches :

e  Approche statistique.
e  Approche linguistique (symbolique).

* Article publié comme ['un des chapitres de [’ouvrage dirigé par Nacira ZELLAL,
Eléments de terminologie — Dictionnaire pionnier des sciences humaines et cliniques -
Arabe - frangais - Espagnol, Préface de Colette Feuillard, septembre 2011, Dar El Houda,
Ain Mlila, Algérie, septembre 2011, ISBN 978 9947 26 364 8223 p., pp. 187-223. Voir
Rapport a mi-chemin et ci-dessus.

*% Slodzian, 2000.
* Ibid., p. 61.
*! Ibid., p. 75.
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e  Approche mixte.

1.1 Approche statistique

Cette approche est basée sur la distribution d'une unité terminologique dans un texte (fréquence et
probabilité). Cette méthode est portable, facile a implémenter et indépendante des langues.
Majoritairement, les méthodes statistiques sont basées sur le calcul de valeurs numériques. Elles
sont fondees sur le fait que les termes apparaissent fréguemment dans les textes spécialises, des
mots simples qui apparaissent fréquemment ensemble sont forcément significatifs. Il s'agit alors
d'exploiter différents types de calculs. Ainsi, si des mots simples apparaissent plus de n fois
ensemble dans un texte, la suite est significative (calcul de segments répétés). Ou si un mot X
apparait plus fréquemment dans I'entourage d'un mot Y qu'ailleurs dans le texte, alors X et Y
forment une combinaison significative (calcul de I’information mutuelle).

Cette approche génére du silence. Les termes a fréquence élevée sont repérées, mais les termes peu
fréquents (happax) sont souvent omis. En effet, bien qu'il existe de nombreux travaux sur le filtrage
statistique de candidats termes extraits a partir de corpus, I'expérience montre qu'aucune mesure
statistique ne peut suppléer I'expertise de I'analyste, en particulier parce gu'il y a toujours des
candidats termes de fréquence 1 dont I'analyse est intéressante.

1.2 Approche linguistique

Cette approche est basée uniquement sur des patrons de formation des termes complexes. Elle
consiste a filtrer les termes en fonction de leur classe grammaticale (classe de mot) et chercher les
relations sémantiques dans un texte. Elle est plus précise que la premiére approche et génere moins
de bruit. Les stratégies linguistiques se fondent avant tout sur le fait que les termes complexes sont
des syntagmes nominaux composés de suites de catégories grammaticales régulieres (Nom Adj,
Nom prep Nom, Nom Nom). Des séquences de mots correspondant a des patrons préalablement
définis sont donc repérées.

Exemple : intelligence artificielle/robinet de commande /traitement de la demande/machine a
coudre/imprimante laser /rayon laser/.

Deux méthodes d'extraction se présentent alors a I'analyste :

e  «En positif » : méthode classique par patrons de termes (Nom Adj, Nom Prep Nom, Nom
Nom etc.)

e «En négatif » : par patrons de frontiéres (repérage de marqueurs de frontiéres entre les
groupes nominaux).

Le pré requis a ce type d'analyse est la phase d'étiquetage morphosyntaxique, qui consiste en
l'attribution, a chaque mot, de sa catégorie grammaticale, de son lemme ainsi que certaines
propriétés morphologiques (genre, nombre, temps, mode, personne).
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1.3 Approche mixte

Il est possible de fusionner les deux précédentes approches pour augmenter la précision et évacuer
tous les termes qui ne sont pas pertinents. Dans cette optique, des filtres statistiques sont appliqués
aux candidats termes pour améliorer les résultats de I'approche linguistique :

fréquence d'occurrence ;
listes d'exclusion ;
présence de chiffres.

A quelques rares exceptions, les outils d’extraction de termes combinent deux méthodes. On parle
alors d’extraction faisant appel a des stratégies hybrides ou mixtes : les extracteurs génerent une
liste de candidats termes a partir d’informations linguistiques (patrons) et épurent cette liste au
moyen de calculs statistiques; soit, au contraire, ils établissent une premiére liste de termes au
moyen de calculs sur des chaines de caractéres et exploitent par la suite de I’information
linguistique. Par exemple, Acabit®® recherche des suites de parties du discours (POS) dans des
textes préalablement étiquetés>® (connaissances linguistiques) et fait des calculs statistiques sur les
termes préalablement extraits (approche probabiliste). Cet outil effectue une analyse linguistique
afin de transformer les termes nominaux en termes binaires qui sont triés selon des mesures
statistiques.

2. Présentation du corpus

Notre point de départ est un corpus compos¢ d’un an de fils RSS du journal Le Monde 2008 au
format XML. Ces flux ont été récupérés tous les jours a 19h

Dans un premier temps, nous filtrons et nous nettoyons des flux RSS. Ceci nous permet d'extraire
des parties textuelles qui se trouvent dans la balise <description> du flux RSS des rubriques «
Technologies et Médias ». Cette premiere étape est réalisée grace au langage de programmation
Perl couplé aux expressions réguliéres (REGEXP).

Les fils ou flux RSS se situent dans une arborescence qui commence par une racine : 2008. Nous
avons ensuite les mois et les jours. Dans chaque dossier jour, nous avons un dossier 19-00-00 (19h)
qui indique I'neure a laquelle le flux a été récupéré. Enfin, dans chaque dossier 19-00-00, nous
trouvons tous les flux qui sont codés. Ces flux sont accessibles au format xml et txt.

Voyons a présent le code de chaque rubrique :

Code ='0,2-3208,1-0,0.xml" = rubrique 'A la une'.

Code ='0,2-3476,1-0,0.xml' = rubrique 'Cinéma’.

Code ="0,2-3246,1-0,0.xml" = rubrique 'Culture'.

Code ='0,2-3234,1-0,0.xml' = rubrique 'Economie’.

Code ='0,2-3244,1-0,0.xml" = rubrique 'Environnement et Sciences'.

% Daille, 1994.
%% Treetagger, Cordial.
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Code ='0,2-3214,1-0,0.xml" = rubrique 'Europe'.

Code ='0,2-3404,1-0,0.xml" = rubrique 'Examens'.

Code ='0,57-0,64-987718,0.xml" = rubrique 'Fil municipales et cantonales 2008'".
Code ='0,2-3210,1-0,0.xml" = rubrique 'International'.
Code ='0,2-3260,1-0,0.xml" = rubrique 'Livres'.

Code ='0,2-3236,1-0,0.xml" = rubrique '‘Médias'.

Code ='0,2-3232,1-0,0.xml" = rubrique 'Opinion'.

Code ='0,57-0,64-823353,0.xml" = rubrique 'Politique’.
Code ='0,2-3238,1-0,0.xml" = rubrique 'Rendez vous'.
Code ='0,2-3224,1-0,0.xml" = rubrique 'Société'.

Code ='0,2-3242,1-0,0.xml" = rubrique 'Sports'.

Code ='0,2-651865,1-0,0.xml" = rubrique "Technologies'.
Code ='0,2-3546,1-0,0.xml" = rubrique 'Voyages'.

Nous avons choisi d’analyser les rubriques « Technologie » et « Médias ». Dans les parameétres de
nos scripts de filtrages, nous devons donc préciser les codes correspondants.

2. Description de notre méthodologie

Dans un premier temps, nous filtrons et nous nettoyons des flux RSS (étape 1). Ceci nous permet
d'extraire des parties textuelles qui se trouvent dans la balise <description> du flux RSS des
rubriques « Technologies » et « Médias ». Cette premiére étape est réalisée grace au langage de
programmation PERL couplé aux expressions réguliéres (REGEXP).

Nous appliquons ensuite un étiquetage morpho-syntaxique (étape 2) a ce contenu textuel a 1’aide
d’outils spécifiques (Treetager, Cordial), afin de générer des suites composées de trois colonnes :

e  partie du discours ;
° lemme ;
e  token.

Enfin, nous identifions dans ces suites, des patrons syntaxiques préalablement établis. Nous
obtenons alors une liste de candidats termes qu’il est possible d’épurer et de filtrer a I’aide de

parametres statistiques simples.

Nous présentons, ci-dessous, un schéma qui décrit les étapes de ce projet :
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/ Un corpus de fils RSS

: extraction des patrans
fitrage et ”gﬁf’lyage =>|  Etiquetage avec NOM ADJ et NOM PREP NOM
AetB el Treetagger et Cordial avec script Perl

2.1 Extraction du contenu de la balise <description>

Dans la premiére étape, nous allons présenter le script qui nous a permis d'extraire, de filtrer et de
nettoyer le contenu de la balise <description>. Mais avant d'obtenir le script final, nous sommes
passés par plusieurs étapes intermédiaires que nous allons décrire dans ce qui suit.

Les scripts PERL
1- Le filtreur (phase 1)

#!/usr/bin/perl
open(FILEINPUT,"$ARGV[0]");
while ($ligne = <FILEINPUT>){
if ($ligne=~/REGEXP/) {

print $ligne;

}

}
close(FILEINPUT) ;

Dans ce premier script, il s'agit d'identifier les chaines de caractéres qui contiennent I'expression
réguliére que I'on recherche. Pour ce faire, on ouvre un fichier en lecture. Ensuite, on utilise une
boucle while pour lire le fichier. Tant qu'il y a une ligne a lire, on entre dans la structure de contréle
"if". Dans la condition de cette structure de contréle "if", on doit spécifier le motif de I'expression
réguliére. Et l'instruction de cette boucle représente l'impression de la ligne qui contient cette
expression réguliére.
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2- Le nettoyeur
Premier script :

#!/usr/bin/perl

open(FILEINPUT,"$ARGV[0]™);

while ($ligne = <FILEINPUT>){
$ligne=~s/RECHERCHE/REMPLACEMENT/qg;
print $ligne;

}

close(FILEINPUT);

Dans ce deuxieme script, il s'agit de nettoyer les lignes qu'on obtient aprés avoir lu le fichier avec la
boucle while. La ligne en gras montre qu'on remplace I'élément qu'on recherche par un autre. Par
ailleurs on remarque l'utilisation du modificateur g, qui permet d'effectuer une recherche globale de
toutes les occurrences.

3- Le filtreur (phase 2)

#!/usr/bin/perl

open(FILEIN,"$ARGV[0]"); # on ouvre le fichier qu'on va lire

open(FILEOUT, ">resultatsMODIF.txt"); # on ouvre le fichier sur lequel on va écrire

$i=1; # compteur qui sert & numertorer les lignes filtrées

while ($ligne = <FILEIN>){ # tant qu'il y a qgch a lire, on rentre dans la boucle, le perl ne
fonctionne que par ligne

if ($ligne=~/<description>(["<]+)<Vdescription>/){ # si on trouve ce motif, on entre dans la boucle
print FILEOUT "contenu de la ligne n°$i : $1\n";

$i++; # on incrémente le compteur

ks

}
close(FILEIN);

close(FILEOUT);

Dans ce troisieme script, on remarque, en gras, plusieurs modifications. En effet, le filtreur (phase
2) comporte une ligne qui permet d'ouvrir un fichier en écriture. Dans les précédents scripts,
I'impression du résultat se fait directement sur la ligne de commande. Par ailleurs, on remarque
I'ajout d'un compteur pour numéroter les lignes.

Le filtreur (phase 2) permet aussi d'imprimer les lignes sans les deux balises <description>
(ouvrante et fermante). Pour ce faire, on déspecialise le slash "/* de la balise fermante
</description> grace au métacaractére anti-slah "\". Ensuite, on récupére le motif qui est mis entre
parentheses grace a une expression réguliére et on I'affecte a la variable $1. Celle-ci est, ensuite,
imprimée dans le fichier qui a été ouvert en écriture.

4- Le filtreur-nettoyeur

#!/usr/bin/perl

open(FILEIN,"$ARGV[0]");

open(FILEOUT, ">filtpropres.txt");

$i=1; #compteur qui sert a numertorer les lignes filtrées et nettoyées
while ($ligne = <FILEIN>){
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if (Sligne=~/<description>(["<]+)<Vdescription>/){
my $propre=$1;

$propre=~s/&#233;/é/g;

$propre=~s/&#234;/é/g;

print FILEOUT "contenu de la ligne n°$i : $propre\n™;
Pi++;

} } close(FILEIN); close(FILEOUT);

Dans ce quatriéme script, il s'agit, tout simplement, de fusionner le nettoyeur avec le filtreur (phase
2).

5- Parcours arborescence

#/usr/bin/perl

my $rep="$ARGV[0]";

# on s'assure que le nom du répertoire ne se termine pas par un /"
Srep=~ s/[V]$//;

# on initialise une variable contenant le flux de sortie

my $DUMPFULL1="";

my $outputl="SORTIE.xmlI";
if (lopen (FILEOUT,">$outputl")) { die "Pb a lI'ouverture du fichier $outputl"};

print FILEOUT "<?xml version=\"1.0\" encoding=\"is0-8859-1\" ?>\n";
print FILEOUT "<PARCOURS>\n";

print FILEOUT "<NOM>Votre nom</NOM>\n";

print FILEOUT "<FILTRAGE>".$DUMPFULL1."</FILTRAGE>\n";
print FILEOUT "</PARCOURS>\n";

close(FILEOUT);

exit;

sub parcoursarborescencefichiers {

my $path = shift(@_);

opendir(DIR, $path) or die "can't open $path: $\n";
my @files = readdir(DIR);

closedir(DIR);

foreach my $file (@files) {

next if $file =~ /MN\.2%/;

$file = $path."/" $file;

if (-d $file) {
&parcoursarborescencefichiers($file); #recurse!
}

if (-f $file) {

# TRAITEMENT a réaliser sur chaque fichier
# Insérer ici votre code (le filtreur)

print $i++,"\n";

¥
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Ce cinquiéme script représente le programme qu'on utilise pour parcourir I'arborescence des fils
RSS (fichiers). Autrement dit, le répertoire qui contient les fils RSS au format XML. Avec les
précédents scripts, il n'est pas possible de passer en argument un répertoire au script Perl. Pour
parcourir I'arborescence d'un répertoire, on utilise le "Parcours arborescence™” qui exécute plusieurs
operations.

Dans la premiere phase, on commence, d'abord, par affecter a la variable "$rep™ le répertoire passe
en argument. On s'assure que le nom du répertoire ne se termine pas par un slash, en substituant le
slash en fin de chaine par rien. Ensuite, on initialise, a vide, une variable scalaire locale (my
$DUMPFULLZY), qui va stocker I'ensemble des extractions.

Dans la seconde phase, on initialise une autre variable locale ($outputl). Cette variable correspond
au fichier physique, qui va contenir les caractéres imprimes, dans lequel on va mettre I'ensemble des
parties textuelles concaténées. On remarque également que la sortie est au format XML.

Dans la troisieme phase, un appel de sous programme est effectué grace au symbole &. Nous avons
mis ce Sous programme en rouge.

Dans la phase qui suit, on prépare la sortie avec plusieurs balises. Parmi ces balises, on a la balise
<FILTRAGE>, qui va contenir la variable $SDUMPFULL1.

Dans la derniere phase, on exécute le sous programme, lequel est défini par la commande sub. Il
faut, par la suite, vérifier grace a un next if si le nom du fichier contenu dans $file contient "..". Si
c'est le cas, on passe au suivant, sinon on réécrit le chemin absolu qui pointe vers I'élément voulu.
Pour ce faire, on ajoute le nom correct au reste du chemin ($path). On utilise, pour cette opération,
le point, qui permet la concaténation de tous ces éléments. ($file = $path."/".$file;).

Dans la derniere phase, on Vérifie si I'élément qui est contenu dans $file est un répertoire ou un
fichier. Cette vérification se fait grace a deux boucles if. La premiere utilise la commande -d, qui
permet de s'assurer si I'élément est un répertoire. Si c'est le cas, alors on relance le parcours. La
deuxieme boucle if utilise la commande -f pour voir si I'élément est un fichier. Si la valeur est vraie,
alors lance le traitement de filtrage et de nettoyage avec impression du résultat dans la variable
$DUMPFULL1.

6- Script final

#lusr/bin/perl

my $rep="$ARGV[0]";

# on s'assure que le nom du répertoire ne se termine pas par un /" si ¢a se termine par / on remplace
par rien

$rep=- s/[V]$//;

# on initialise une variable contenant le flux de sortie

my $DUMPFULL1="";

my %tableaudestextes=();

my $outputl="Sortie.xml";
if (lopen (FILEOUT,">$outputl")) { die "Pb a lI'ouverture du fichier $outputl"};

sub parcoursarborescencefichiers { # on entre dans le sous programme
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my $path = shift(@_); # on met dans la variable $path le contenu de la variable mise en argument
opendir(DIR, $path) or die "can't open $path: $!1\n"; # opendir : ouvre un rep - si on arrive pas : le
pgm s'arrete et on envoie un message d'erreur

my @files = readdir(DIR); # on lit le contenu du répertoire et on renvoie une liste qu'on stocke dans
@files

closedir(DIR);

foreach my $file (@files) { # pour chaque ressource dans @files,on crée $files

next if $file =~ /M\.\.?$/; # on passe au suivant si on trouve . ou .. car on risque une boicle infinie
$file = $path."/".$file; # on réécrit tout le chemin du fichier - le point permet la concaténation

if (-d $file) { # on entre dans cette boucle si il y a dans $file un répertoire (-d vérifie que I'argument
est un répertoire)

&parcoursarborescencefichiers($file); #recurse!

if (-f $file) { # on entre dans cette boucle si il y a dans $file un fichier (-f vérifie que I'argument est
un fichier)

if (($file=~/0,2-651865,1-0,0.xml/) || ($file=~/0,2-3236,1-0,0.xml/)){

open(FILEIN,$file); # on ouvre le fichier qu'on va lire

#$i=1; # compteur

printf "$file\n"; # on voit si ca travaille

while ($ligne = <FILEIN>){ # tant qu'il y a qgch a lire, on rentre dans la boucle

#chomp($ligne);

if ($ligne=~/<description>([*<]+)<Vdescription>/){

if (($ligne!~/Retrouvez *I.*ensemble *des/) && ($lignel~/Lisez *I.*int.*gralit.* *de *I|.*article
*pour *plus *d.*information./) && ($ligne!~/Toute *l.*actualit.* *au *moment *de *la
*connexion/)) {

my $propre=3$1;# on prend le motif et on le met dans $propre

if ($propre=~/"(.+)&It;img width="1" height="1".*$/) {$propre=$1};

$propre=~s/&#38;#39;/\'g;
$propre=~s/&#38;#34;/\"/g;
$propre=~s/&#233;/é/g;
$propre=~s/&#234;/é/g;
$propre=~s/&amp;eacute;/é/g;
$propre=~s/&amp;egrave;/e/g;
$propre=~s/&ampj;icirc;/\i/g;
$propre=~s/&amp;ocirc;/\6/g;
$propre=~s/&amp;ccedil;/\¢/g;
$propre=~s/&amp;agrave;\a/g;
$propre=~s/&#38;/&/q;
$propre=~s/&It;/\</g;
$propre=~s/&gt;/\>/g;

if (exists($tableaudestextes{$propre})) {
$tableaudestextes{$propre}++;

}

else {

$DUMPFULL1.="$propre\n™;
$tableaudestextes{$propre}++;

}
Y #fin de if
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} #fin de if
} # fin de while
close(FILEIN);

print FILEOUT "<?xml version=\"1.0\" encoding=\"is0-8859-1\" ?>\n"; # on dit que la sortie doit
étre au format XML

print FILEOUT "<PARCOURS>\n";

print FILEOUT "<NOM>Marco et Nassim</NOM>\n";

print FILEOUT "<RUBRIQUE>0,2-651865,1-0,0.xml : technologies 1 an ; 0,2-3236,1-0,0.xml :
médias 1 an </RUBRIQUE>\n";

print FILEOUT "<FILTRAGE>".$DUMPFULL1."</FILTRAGE>\n";

print FILEOUT "</PARCOURS>\n";

close(FILEOUT);

exit;

Ce script final intégre un parcours arborescence, un filtreur et un nettoyeur.

Tout d'abord, on remarque en bleu au début du script, l'initialisation a vide d'une nouvelle variable,
qui est un tableau associatif précédé d'un %. Ce dernier permet d'éviter des lignes doublons.
Rappelons qu'un "tableau associatif" est une structure qui permet de mettre en relation deux
éléments de type scalaire. C'est un ensemble de couples de scalaires ou I'un des éléments (la clé)
référence l'autre (la valeur).

Ce tableau associatif va contenir les lignes qu'on imprime. Plus loin les boucles if et else en bleu
permettent de faire un tri  pour éviter les doublons. La boucle "if
(exists($tableaudestextes{$propre}))" empéche les lignes déja écrites d'étre a nouveau écrites. La
boucle else, quant a elle, effectue I'opération inverse, en écrivant les lignes qui n'ont pas encore été
écrites. Ces lignes sont stockées dans le tableau associatif pour éviter les éventuels doublons.

Un peu plus loin, on remarque également que la sortie est au format XML (Sortie.xml).

Dans la partie ayant trait au filtrage, une boucle if permet de préciser les rubriques sur lesquelles on
travaille (Technologies = 0,2-651865,1-0,0 ; Médias = 0,2-3236,1-0,0.xml).

Un peu plus loin on utilise une autre boucle if (if (($ligne!~/Retrouvez *l.*ensemble *des/) &&
($ligne!~/Lisez *I.*int.*gralit.* *de *|.*article *pour *plus *d.*information./) && ($ligne!~/Toute
*|.*actualit.* *au *moment *de *la *connexion/)) {). Celle-ci est un filtre qui permet de ne pas
imprimer certaines lignes. On utilise des expressions régulieres (. ; *) pour anticiper les éventuelles
erreurs au niveau de certains caractéres qui seraient mal encodés (e.g., €, €, &, "). Juste apres, on
remarque une autre boucle if (if ($propre=~/"(.+)&It;img width="1" height="1"*$/) {$propre=$1};).
Cette derniére sert a ne pas imprimer d'éventuels balises images (pavés publicitaires), en récupérant
le motif qui est entre parenthéses dans $1 puis dans $propre.

Dans la partie ayant trait au nettoyage que nous avons mise en rouge, on remarque qu'il y a
beaucoup plus de lignes de remplacement, afin de bien recoder toutes les entités html et décimales
gue nous avons rencontrés durant le traitement de nos fils RSS. Enfin, dans la derniére partie du
script qui concerne la mise en forme de la sortie, on remarque I'ajout de la balise <rubrique>.

En sortie, on obtient un fichier au format XML, comme l'illustre la capture d'écran ci-dessous.
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- RUBRIQUE>

0265156510 Lol teckeloges | an, 025006 00 s
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Etiquetage morpho-syntaxique

Apercu général

Dans les années 80, le modgle probabiliste de Markov® est apparu, entre autres, pour 1’étiquetage
morphosyntaxique puis il a été employ¢ pour 1’annotation d’entités nommées (cf. a ce propos, Ezzat,
2008). Ce modele probabiliste a fait ses preuves dans 1’opération d’étiquetage morphosyntaxique, qui
consiste a assigner a chaque mot d’une phrase d’un texte, des informations morphosyntaxiques,
comme la catégorie grammaticale ou les traites morphologiques. Cette opération commence par une
segmentation de la phrase en token (tokenisation). Le texte est découpé en unités lexicales simples.
Ensuite, un lexique est utilisé pour effectuer une analyse lexicale ambigle qui consiste a assigner a
chaque token I'ensemble des étiquettes possibles. Les mots inconnus subissent un traitement spécial
car on ne dispose d'aucune information lexicale sur eux. Toutes les ambiguités des mots d'une phrase
seront représentées par un automate acyclique. Enfin, la derniére phase est la phase de levé
d'ambiguité qui recherche le meilleur chemin dans I'automate de la phrase. Cette étape sera résolue
grace a un calcul de probabilités. Plus une séquence d'étiquettes est probable, plus elle a de chance
d'étre choisie pour la suite de tokens d'une phrase a étiqueter. Autrement dit, pour étiqueter un token,
nous allons nous servir des probabilités dites d' « émission » qui déterminent la probabilité d'avoir un

* HMM (Hidden Markov Model).
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token étant donné une étiquette ainsi que des probabilités dites de « transitions » qui considérent les
étiquettes des contextes gauches du token a étiqueter. Le texte a etiqueter est vu comme une séquence
de mots qui contient des informations utiles et aussi des informations inutiles. Cette séquence est
appelée « séquence d’observation ». L’objectif est donc de segmenter cette séquence d’observation
en une séquence d’états (étiquettes). Le modele de Markov caché détermine une probabilité jointe
écrite P(X, y). L’ensemble « X » représentera la séquence d’observations et «y» la séquence
d’étiquettes. Les états constituent la couche cachée de ce modele qui produit une séquence
d’observations. Le mode¢le cherche alors a trouver la séquence d’états cachés la plus probable « y »
en fonction de la séquence d’observation « X », le tout, en se basant sur des exemples étiquetes.

Le programme Treetagger (Schmid®®, 1994) en est un bon exemple d’illustration. Il évalue la
probabilité d'une étiquette en fonction des étiquettes précédente. Il s'agit donc de probabilités
conditionnelles. Son architecture nécessite, pour chaque langue traitée, un lexique de formes fléchies,
un jeu d’étiquettes et un corpus d’entrainement préannoté. L’apprentissage effectu¢ par TreeTagger
consiste ensuite a évaluer la probabilité d’une transition entre un token et un autre token, puis a
géneérer un arbre de décision binaire a partir des probabilités calculées. Le modele de Markov se base
également sur le principe dit «trigramme », c'est-a-dire que les probabilités contextuelles sont
calculées a partir d'un contexte gauche de deux étiquettes morphosyntaxiques. En effet, selon Vellis
(1999, p. 3-4) ce type de modele statistique exploite « des contextes tres limités, généralement des
bigrammes (deux mots consécutifs) ou des trigrammes (trois mots consécutifs), dont les fréquences
permettent, de proche en proche, de prédire la séquence d'étiquettes la plus probable ». Cette
limitation est trés contraignante, lorsqu’il s’agit d’extraire une relation entre entités nommées comme
1’a souligné Ezzat : « Jusqu’au début des années 2000, les mod¢les stochastiques tels que les chaines
de Markov cachées (Hidden Markov Model, HMM), étaient omniprésents et offraient de bons
résultats pour 1’annotation d’entités nommées et morpho-syntaxique.

L'etiquetage des données textuelles

Dans cette deuxieme étape, nous allons présenter les deux outils qui nous ont permis d'avoir des
sorties étiquetées. Ces sorties étiquetées vont représenter des données en entrée pour la prochaine
étape. Mais pour le moment, nous allons nous focaliser sur les outils d'étiquetage morphosyntaxique.

Deux méthodes différentes ont été utilisées. La premiere permet de faire un étiquetage au moment ou
on extrait le texte, grace au Treetagger qu'on integre directement a notre script final. L'étiquetage se
fait, au fur et a mesure de l'extraction des parties textuelles, flux aprés flux. Dans la deuxiéme
méthode, il s'agit d'utiliser une interface graphique (Cordial), qui prend en entrée un fichier au format
texte brut.

1- Etiquetage via Treetagger (au fil de I'eau)

Comme nous l'avons déja evoqué plus haut, Treetagger est un outil, qui permet d'étiqueter les
contenus textuels des fils RSS juste apreés leur extraction. On obtient, en sortie, un fichier XML.
Treetagger s'utilise en ligne de commande et fournit trois types d'informations : la partie du discours,
le lemme et la forme graphique.

%% Université de Stuttgart.

146



Avant d'intégrer cet outil a notre script final notre script final, nous avons d'abord commence a nous
familiariser avec ses différents modules. Pour ce faire, nous I'avons utilisé en ligne de commande sur
un échantillon de fils RSS. Nous présentons, ci-dessous la ligne de commande utilisée et le résultat
de I'étiquetage.

$perl ./cmd/tokenise-fr.pl fichierentrée.txt | ./bin/tree-tagger.exe ./lib/french.par -lemma -token -sgml

> fichiersortie.txt
Parmi PRP parmi

les DET:ART le
nouvelles ADJ nouveau
tendances NOM tendance
, PUN ,

le DET:ART le

bio ADJ biologique

et KON et

I' DET:ART le

art NOM art

de PRP de

vivre VER:infi vivre
haut de page

On remarque surtout, que le chemin employé dans la ligne de commande est de type UNIX. En effet,
il est important de signaler qu'il est nécessaire de spécifier le type de chemin, selon qu'on travaille
sous Cygwin (émulation de UNIX sous Windows) ou sous l'invite de commande de Windows. Ainsi,
sous Cygwin on utilise ce type de chemin : ./treetagger-win32/cmd/treetagger2xml.pl, alors que sous
Windows, c'est ce type de chemin qu'on va utiliser : \"./treetagger-win32/cmd/tokenise-fr.pl. Par
ailleurs, les fichiers tree-tagger.exe et french.par doivent étre placés au méme niveau que le fichier
qui doit étre étiqueté.

Voyons, a présent, de plus pres les différents composants de Treetagger lorsque nous I'avons intégré a
notre script. Précisons, avant toute chose, qu'il s'agit seulement d'un extrait du script global, car nous
allons décrire la partie du code ayant trait au processus d'étiquetage.

if (exists($tableaudestextes{$propre})) {
$tableaudestextes{$propre}++;

¥

else {
open(file, ">temp.txt");
print file $propre;
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print file;

close(file);

print "début de I'étiquetage\n™;

#system("perl ./treetagger-win32/cmd/tokenise-fr.pl temp.txt | ./treetagger-win32/bin/tree-tagger.exe
Jtreetagger-win32/lib/french.par -lemma -token -no-unknown > sorttik.txt");

#system("perl ./treetagger-win32/cmd/treetagger2xml.pl sorttik.txt™);

system ("perl \"./treetagger-win32/cmd/tokenise-fr.pI\" temp.txt > token.txt");#on lance tokenisation
system (“tree-tagger.exe french.par -lemma -token -no-unknown token.txt > sorttik.txt");#on lance
I'étiquetage

system ("perl \"./treetagger-win32/cmd/treetagger2xml.pl\" sorttik.txt™);# on convertit au format xml
ce qui était au format txt

print “fin de I'étiquetage\n”;

open(file, "sorttik.txt.xml");

my $temp=<file>; #permet de lire juste la premiere ligne, afin d'éviter d'affichier I'entéte a chaque
fois

my $result="";

while (my $lignel=<file>) {

$result.=$lignel;

close(file);
$SDUMPFULL2.=$result;
$tableaudestextes{$propre}++;

ks

Dans ce script, on récupere, tout d'abord, le flux textuel qui est contenu dans la variable $propre, dans
un fichier gu'on ouvre en écriture (temp.txt). Ensuite, on arrive aux lignes qui représentent le coeur de
I'étiquetage. En rouge, les lignes de code qui conviennent & Cygwin et en bleu celles qui sont
adaptées a l'invite de commande de Windows. On désactive les lignes en rouge pour se focaliser,
dans notre description, sur le mode Windows.

Perl ne sait pas tout faire. Il offre une fonction bien pratique pour faire appel a un programme
extérieur : la commande system().

On utilise, a trois reprises, cette commande, afin d'appeler les modules de Treetagger et de mener a
bien le processus d'étiquetage. Dans la premiere ligne system, on utilise le script Perl "tokenise-fr.pl",
qui prend, comme parametre, le fichier temp.txt. Ce dernier contient le flux textuel. On obtient alors
une liste de mots séparés par un retour a la ligne. Ensuite, la deuxiéme ligne system utilise le
programme d'étiquetage "tree-tagger.exe", qui prend, comme parameétre le résultat de la tokenisation
"token.txt" et génere un fichier étiqueté en sortie "sorttik.txt". Une fois le fichier tokenisé et étiqueté,
nous utilisons le script Perl "treetagger2xml.pl*, qui permet de transformer la sortie au format texte
brut en une sortie au format XML.

Nous proposons, a travers le lien ci-dessous, un extrait de la sortie générée par l'outil Treetagger :
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27yl version="1.0" encoding="iso-8859-1" 7=

<PARCOURS>
“ETIQUETAGE>
<element><data
<element><data
<element><data
<element><data
<element><data
<element><data
“elementr<data
“elementr<data
<elementr<data
<elementr<data
“glementr<data
“glementr<data
“element><data
“element><data
<element><data
<element><data
<element><data
<element><data
<element><data
<element><data
<element><data
“elementr<data
“elementr<data
<elementr<data

<elementr<data

type="type" >DET:ART</data><data type='lemma'>le</data><data type="string">L'</date></element>
type="type" *NOM</data><data type="lemma"=ohjectif</data><daeta type='string'>ohjectif</data></element>
type="type" *PRP</data><data type="lemma'>de</data><data type='string">de</data></slement>

type="type" *DET:ART</data><data type='lemma'>le</datar<data type='string"»la</data»</element>
type="type" *NOM</data><data type="lemma">commissions</data><data type='string'>commission</data></slement>
type="type" *ADT</datar<data type="lemma'>Copé</data><data type='string' >Copé</data></element>
type="type" *VER:pres</datar<data type='lemma'»&tre</data><data type='string'>est</data></element>
type="type" *DET:ART</data><data type='lemma’>un</datar<data typs="string'>une</data></element>
type="type" *HOM</datar<data type='lemma’>suppression</datar<data type="string'>suppression</data></eslement>
type="type" *ADT</datar<data type="lemma’>total</datar<data type='string"rtotale</data></element>
type="type" *PRP</datar<data type="lemma"»en</data><data type="string'»en</data></element>

type="type" *DET:POS</data><data type="lemma'>@ord@</datar<data type='"string'>2011.</data></element>
type="type" *PRP</datar<data type="lemma">parmi</data><data typs="string">Parmi</data></element>
typs="type' *DET:ART</data><data type="lemma'>le</data><data typs="string'>les</data></element>
type="type" *ADT</data><data type="lemma'>nouveau</data><data typs="string'>nouvelles</data></element>
type="type" *NOM</data><data type="lemma'>tendance</data><dseta type='string'-tendances</data></elements>
type="type' *PUN</datar<daeta type='lemma">,</data><data type='"string'>,</dsta=</element>

type="type" *DET:ART</data><data type='lemma'>le</data><data type='string"rle</data»</element>
type="type' *ADT</datar<data type="lemma’>biologique</data><data type="string'*hio</data></slement>
type="type" *KON</data><data type="lemma'=et</data><data type='string'et</data></clement>
type="type" *DET: ART</datar<data type='lemma'>le</datar<data type='string"»1'</datar</element>
type="type" *NOM</datar<data type="lemma'rart</data><data type='string'rart</data></element>
type="type' *PRP</datar<data type="lemma’>de</datar<data type="string'>de</data></eslement>

type="type" *VER:infi</datar<data type="lemma'>vivre</datar<data type='string'>vivre</data></element>
type="type" *SENT</datar<data type="lemma'>.</datar<data type="string'>.</data></element>

2- Etiquetage via Cordial

Cordial est un programme développé par la société Synapse Développement. Ce programme permet
d'éffectuer différentes taches :

e FEtiquetage morphosyntaxique des textes en francais ;

e Analyse statistique des caractéristiques stylistiques de textes ;

o Aide a lI'analyse terminologique et sémantique de corpus.

Par ailleurs, Cordial prend, entrée, un fichier txt et génére un fichier étiqueté au format cnr. Dans ce
fichier, on trouve plusieurs informations : la forme graphique, le lemme et la partie du discours.
Cordial indique également le genre et le nombre des parties du discours et les adjectifs numéraux.
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Nous vous proposons deux captures d'écran de l'interface graphique de Cordial. Dans la premiére
capture d'écran, le texte a étiqueter est ouvert. Dans la seconde capture d'écran, on procéde au
paramétrage de I'étiquetage.

CORDIAL Universités, SYNAPSE r.xrm.:ppmm.r 1999. Licence 9 de Patrick AMSILI (monoposte) - [sortcordial.txt] i ‘wﬂ
1 Fchier EdRicn Dkt. Outls Fendtre Aids =18ix]
D)|e(@] 2] ol =N Ly

|L'objectif de la commission Copo est une suppression totale en 2011 _:J
Parmi les nouvelles tendances, le bio et 'art de vivre

Les deux consoles trustent les jeux classés dans le top 100 des ventes

Cing nouveaux titres sont en gestation,

Le Britannique Tim Hethenington a remponé le grand prix du World Press de la photographie d'actuaiité. Sacré "Photo de I'année 2007, son cliché d'un soldat améncain épuisé dans
un bunker en Afghanistan a é1¢ publié dans le magazine améncain "Vanity Fair"

La direction de 'hebdomadaire souligne le caractére exceptionnel, voire inédit, de la procédure pénale pour "Yaux, usage de faux et recel” engagée contre le site

Le résuitat de I'appel d'offre de la Ligue de football professionnel {LFP) pour les droits de diffusion des matches de la Ligue 1 est clair - & partir de la saison 2008-2009, il faudra
“payer pour voir” le sport le plus populaire

Actions en ligne et rassemblements sont prévus le 10 février

L'éditeur de logiciels devra penser autrement

Aprés Fexposition "L'esthétique domestique”, le Musée des années 1930 de Boulogne-Billancourt (Hauts-de-Seine) propose "L'esthétique médiatique”.

Pendant la campagne des municipales, le journaliste tend son micro aux anomymes et rel2ie leurs revendications.

Le radiozapping, chaque jour 8 midi, ce quil ne fallait pas rater des matnales radio

Canal + et Orange détenteurs des droits de reransmission

Mouvement dans la presse économique

Suppression de la publicité début 2009

TF 1 va se pourvoir en cassation.

Ce nouveau site propose des ¢ 8 des et eléves, mais aussi des parents et éducateurs

Au musée des années 1930, 4 Boulogne-Billancourt, I'exposition "L'esthétique médiatique” met & 'honneur - a partir du 20 février - I3 collection de Jean-Bernard Hebey qui réunit
depuis plus de trente ans des objets de notre quotidien au design étonnant. Un voyage dans l'univers de la communication - de la télévision au projecteur - a travers pres de 350
objets venus du monde entier

Jéréme Bouvier ouvre un site participatf pour les municipales

Trois années de baisse en France, pays le plus touché en Europe

La campagne de fhebdomadaire annulée dans le métro

Montée en puissance des chaines thématiques et de la TNT

L'Elysée avait rajouté une phrase a la version initiale

Plainte du jounaliste Charles Enderlin

Une enquéte de Médiamétnie sur les médias.

Un vent de doucewr soufflerait-il dans le milkeu du disque 7

Le Radiozapping. chaque jour & midi, tow ¢e quil ne fallait pas rater des matinales radio

La photo du président en visite en banlieue & Sartrouville (Yvelines), parue dans plusieurs grands quotidiens, n'a pas &té signée d'un joumaliste mais d'un gendame

Le ministére de la culture a ouvert un forum ol les intemautes s'expriment sur la réforme de France Tékwisions

Les ventes de ces CD, DVD et autres livres qui accompagnent les quotidiens et magazines représentent avjourdu 100 millions d'euros. Et devraient encore augmenter,

Le quotidien a perdu 10,5 mallions d'ewros en 2007 La direction souhaite économiser 12 milions d'euros, dont 7 millions par un plan de départs volontaires

Le documentaire de Thienry de Lestrade et Syhie Gilman dénonce la faiblesse des avancées dans le combat contre la maladie

La société des rédacteurs dénonce une "dénve partisane”. Elle s'étonne aussi “qu'un plan de réduction d'effectifs soit annonce, alors que le résultat du groupe est positif pour 2007,
La chaine privée souffre de la montée en puissance de la TNT, lancée en mars 2005. Mais ses recettes publicitaires continuent d'augmenter. En interne, la période est déhcate
Le ministére des affaires étrangéres canadien a inscritles Etats.Unis et Israél sur sa liste de pays ol les prisonniers nsquent d'ére tonturés et classé dans la catégone tofture

=
21 44| B [BB| - |12 |soz] ava|azil|
Pour tads, pressez F1 T R oo EFALT: 507% °* S0 CLAVIER
Soémarrer| | @ & 2 74 | |[BicoRDiaL vaiversaés, . DIFA | Foa@Xas »n
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CORDIAL Universités, SYNAPSE Développement, 1999 Liconce 4 de Patrick AMSILT (Inonaposte) - [surtcordialtie] L I =1&ix]

= Fehier Edtkn Corfipratin Orthographo - Syctave Sémankiaue et Outls Fendtre 'Aids =& xl
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L'objectf de la commission Copé est une suppression totale en 2011 _.:J
Parmi les nouvelles tendances, le bio et I'art de vivre

Les deux consoles trustent les jeux classés dans le top 100 des ventes

Cing nouveaux titres sont en gestation

Le Britannique Tim Hetherington a remporté le grand pnx du World Press de la photographie d'actualité. Sacré "Photo de I'année 2007", son cliché d'un soldat améncain épuisé dans

un bunker en Afghanistan a é1é publié dans le magazine amencan "Vanty Fair"

La direction de 'hebdomadaire souligne le caractére exceptionnel, voire inédit, de la procédure pénale pour “faux, usage de faux et recel” engagée contre e site,

Le résultat de I'appel d'offre de la Ligue de football professionnel (LFP) pour les droits de diffusion des matches de la Ligue 1 est clair - 4 partir de la saison 2008.2009, il faudra

“payer powr voir” le sport le plus populaire

Actions en ligne et rassemblements sont prévus le 10 féwrier.

L'éditeur de Iogncwls devra penser autrement x|

Aprés I'exposition "L'esthétique domestique”, le Musée des fried . FHRASE e "L'esthétique médiatique”
Pendant la campagne des municipales, le journaliste tend so1 r : "___"'" ..n.im z

Le radiozapping, chague jour 8 midi, ¢e quil ne fallait pas rate r Ligre vide eoke las phe: I Ligre de tire en d&be de fichi

Canal + et Orange détenteurs des droits de retransmission. | & e chacue ply

Mouvement dans la presse économique | @ Endudsignn  ( Apslemot ( Enfinde g : J

Suppression de la publicité début 2009 = | Relows Gon anbigudda T~ Mol e oodage spbciakeb | @

TF 1 va se pourvoir en cassation r : . o

Ce nouveau site propose des contenus & destination des ens.
Au musée des années 1930, 4 Boulogne-Billancourt, 'exposit) |
depuis plus de trente ans des objets de notre quotidien au de #= Gadss spcik
objets venus du monde entier

Jérdme Bouvier ouvre un site panticipatf pour les municipales
Trois années de baisse en France, pays le plus touché en Eu
La campagne de 'hebdomadaire annulée dans le métro
Montée en puissance des chaines thématiques et de la TNT
L'Elysée avait rajouté une phrase a la version initiale

Plainte du journafiste Charles Enderlin

Une enquéte de Médiameétne sur les medias

Un vent de douceur soufflerait-il dans le milieu du disque 7

Le Radiozapping, chaque jour a midi, tout ¢e qu'il ne fallait pa
La photo du président en wvisite en banlieue & Sartrowlle (Yve
Le menistére de la culture a ouvert un forum ol les intemautes Aide | Anender | oK ]

Les vantes de ces CD, DVD et autres livres qui accompag llions d'euros. Et devraient encore augmenter.

Le quotidien a perdu 10,5 mllions d'euros en 2007 La dlrecuon souhaite économiser 12 mifions d'auros, dont 7 millions par un plan de départs volontaires

Le documentaire de Thierry de Lestrade et Syhie Gilman dénonce la faiblesse des avancées dans le combat contre la maladie

La société des rédacteurs dénonce une "dénve partisane” Elle s'étonne aussi "qu'un plan de réduction d'effectifs soit annoncé, alors que le résulat du groupe est positif pour 2007”
La chaine pnvée souffre de la montée en puissance de la TNT, lancée en mars 2005 Mais ses recettes publicitaires continuent d'augmenter. En interne, la pénode ast délicate

Le ministére des affaires étrangeres canadien a inscritles Etats-Unis et Israél sur sa liste de pays ol les pnsonniers nisquent d'étre torturés et classé dans la catégone tomure
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- |de la télévision au projecteur - & travers prés de 350
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3- Comparaison des résultats d’étiquetage : Treetagger VS Cordial

Dans cette derniére partie de la deuxieme étape, nous allons comparer les étiquetages générés par
Treetagger et Cordial et nous verrons que la différence d'étiquetage aura des répercussions directes
sur I'extraction des patrons "NOM ADJ" et "NOM PREP NOM" (BAO3).

Les deux fichiers étiquetés ont quasiment le méme nombre de lignes étiquetées (3628 pour
Treetagger et 3640 pour Cordial). En outre, a plusieurs reprises, Treetagger interpréte une suite de
deux noms comme un nom suivi d'un adjectif. Prenons I'exemple de "site Internet” (lignes 2049 et
2050) que Treetagger étiquette comme un NOM ADJ. L'image, ci-dessous illustre nos propos.

WVIV RATWSUV Yuava U“JE' b'“l! TURA I Y uavar uava U“J!' AT
2043 | <elenentr<data types"typ
LS50 | 4elenenti<data types"type"*ADJ¢/dgkardata type="lem

ahm Volamonky ddobe bomivmllbomn

' uavan tuava VipeT aulLIly fAC S uavar iyt

voled ¢ (dakey ddebe bominmllTd Videkoh vdabn bums wmllwh iy duw v (e
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L'image ci-dessous montre que Cordial étiquette "site Internet” (lignes 2050 et 2051) comme un
nom suivi d'un autre nom.

2049 le le —DETDMNS .

~BE0  site  site  NCHS .
2051 Int,ernetl Internet NPSI(;\’
2052 des un DETDPIG e "“

D'autres exemples de ce type peuvent étre mentionnés. Ainsi, Cordial étiquette, "commission Copé"
(lignes 5 et 6) comme une suite de deux noms, alors que Treetagger étiquette cette méme suite
comme un nom suivi d'un adjectif. Tout comme "box ADSL" que Cordial reconnait comme une
suite de deux noms communs (lignes 2241 et 2242), alors que Treetagger étiquette cette suit comme
un nom suivi d'un adjectif (ligne 2241 et 2242).

Lorsque Treetagger croit reconnaitre une succession de deux noms, celle-ci s'avére étre fausse.
Dans la phrase : "[...] il aurait proposé a son ex-épouse Cécilia de reprendre leur vie commune, une
semaine avant son remariage”, commune ne signifie pas : une division térritoriale administrée par
un maire, mais un adjectif. D'ou I'absence de ce patron NOM ADJ dans la liste générée a partir du
fichier étiqueté avec Treetagger dans la troisieme étape.

Un autre phénomeéne récurent peut étre constaté concernant la suite prénom/nom que Treetagger
étiquette comme un NOM ADJ, alors que Cordial la considére comme une suite de deux noms
propres :

*Cordial = Tim Hetherington (lignes 52 et 53) NPI NPI ; Treetagger = NOM ADJ (Lignes 54 et

55).

*Cordial = Laurence Parisot (lignes 1295 et 1296) NPFS NPI ; Treetagger = NOM ADJ (lignes
1289 et 1290).

*Cordial = Jason Bonham (lignes 1063 et 1064) NPMS NPI ; Treetagger = NOM ADJ (lignes 1052
et 1053).

En outre, dans certaines suites prénom/nom, Treetagger étiquette le nom soit comme une
abréviation (lignes 1758 et 1759), soit comme un verbe (lignes 1814 et 1815). Ci-dessous, deux
captures d'écran qui illustrent nos propos :

- [ et P s

1754 type—"type")VER infi</data><data type="lemma'>retenir</data><data type="string">retenir
RS type="type">DET: ART< /data><{data type="lemma">le</data><data type="string">la</data><{/el
1756 type="type" >NHOM< /data><data type="lemma'>candidature</data><{data type="string">candidat
1757 rype—"typ?%m

1758 type="t ">HAM< /datar-<data type="1 ">Eric</data><dita type="string">Eric</data></el

1759 type="t ">ABR< /datar<data type="1 ">Fottor1no{</d a><data type="string">Fottorino<

YAaravsdara trwmia-llTammata < fdatrasdara rrma-llotving s < fdara~s falamant™

Sy 5 et :
datax<data type="1§'>de</data>< ta type="string">d'</data></elenen

17&n tema-=l FamaltaDl

1812 <element><data type-"type">}l0}4</data><data type="1errlna">mrt</data><data type="str1ng">mrt<fdata></elt
1813 <element><data type="type":> tax<data type="lemma">. az<data type="string">.</data></elenent:
1514 <element><data type="type >mm<,fdat, <data type="1 >Ce011e</dat data type="string">Cécile</data>«
1815 <element><data type="type'>VER: s:urp data><data type=! 1emna">il11egr4</ ata><data type="string">RAllegra:
1816 <element><data type="type"> data-<data t_-me="1enm' rpididatax<datd type="string">,</data></elemnent>
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Cela ne veut pas dire que Cordial ne présente pas certaines anomalies au sujet de I'étiquetage de la
suite prénom-nom. En effet, nous pouvons relever deux cas ou Cordial étiquette le nom comme un
nom commun. Ci-dessous, une capture d'écran pour illustrer nos propos.

1042 = g PCTFORTE

1043 Sg£f§céne Sur scene ADV
1%&?”#ﬁbberE—F;EE;;;:ﬂ;EﬁEi::::>
15345 Plan plant NCHS

1047 chant chant NCH3
PCTFAIE

Jineay NPM3
rage NCF3

1052  guitare guitare NCFS
1053 , § PCTFAIE

On constate un autre phénoméne concernant les unités polylexicales qui doivent normalement
recevoir une seule étiquette grammaticale. On en dénombre gquelques cas dans la sortie étiquetée de
Cordial (e.g., moteur de recherche (ligne 1224), juge d'instruction (ligne 2158), juge des référés
(ligne 2257). Treetagger décompose ces trois noms communs en trois tokens (NOM PREP NOM).

1210 <element><data type="typ wm—u\m’k /data><data type="}eﬁr>\]}2\<data>< data type="string">le</data></els
1211 <element><data type="type" >HOM< /\tttaxdata type="lempa" >moteur /data><data type="string’>moteur</data>:
1212 <element><data type="type">PRP</data><{data type="1 ">de< /data><data type="string">de</data></element
1213 <element><data type="t atax<data type="1 ">recherches /data><data type="string">recherche<,

SN v Amtm evmnm el F el F A Amtm tvmnm el T A Inans tdnraf rdnean trmnacllnbuwdnollvan s EAnbean s EaT s

<element><data type="type" 1ART< /data><data type="1 uAdatar<data type="string">Un</data></element
<element><data type="type" >lml{</&?< data type="1 I >jugq< /data>{data type="string">juge</data></element

<element><data type="type">PRP</datp><data type="1 ">de</data><data type="string">d'</data></element>
<element><data type="type" >HOM</dafa><data type=" lerrm{;;i:struction /datax<data type="string">instruction<,
Podet< /datar<dara tome="1eémma" »du< / Ar<data tome="string 2dud Sdartas< el pment

<plement><data time="twme

Par ailleurs, dans la suite "chaque jour a midi”, Cordial étiquette "chaque jour" comme un adverbe
(ligne 480) et "a midi" comme un autre adverbe (ligne 481). Pour Cordial, cette suite est donc
composée de deux tokens. Treetagger décompose cette suite en quatre tokens (lignes 249, 250, 251
et 252).

Un dernier point de divergence au niveau des étiquetages concerne la reconnaissance du token "du".
Ainsi, dans "holding du groupe™ (lignes 2782, 2783 et 2784), "transformation du chateau™ (lignes
2378, 2379 et 2380) et "propriétaire du journal” (lignes 2450, 2451 et 2452), Cordial étiquette du
comme un déterminant masculin singulier, alors que Treetagger le reconnait comme une préposition
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et déterminant (noté : PRP:det). Ceci aura pour effet de générer plus de patrons NOM PREP NOM a
partir de la sortie étiquetée avec Treetagger.

Ainsi, nous verrons que la décomposition en plusieurs tokens de certaines suites ainsi que I'étiquetage
du token « du » aura des répercussions directes dans I'extraction du patron NOM PREP NOM.

Extraction de patrons

Dans cette étape, nous avons extrait les patrons NOM ADJ et NOM PREP NOM a partir des sorties
étiquetées via Treetagger et Cordial. Nous allons présenter, dans un premier temps, I'extraction des
patrons NOM ADJ et NOM PREP NOM, a partir de la sortie générée par Treetagger. Pour ce faire,
nous avons écrit des script en langage PERL.

1- Extraction avec un script PERL a partir de la sortie étiquetée avec Treetagger

Le script Perl qui sert a extraire le patron NOM ADJ

#/usr/bin/perl

open(FILE,"$ARGV[0]"):;

open (FILEOUT, ">sortie_ SF_ NOMADJ_tree.txt");

my @lignes=<FILE>;

close(FILE);

while (@lignes) {

my $ligne=shift(@lignes);

chomp $ligne;

my $sequence="";

my $longueur=0;

if ( $ligne =~ /<element><data type=\"type\">NOM<\/data><data
type=\"lemma\">["<]+<\/data><data type=\"string\">(["<]+)<V/data><\/element>/) {
my $forme=$1;

$sequence.=$forme;

$longueur=1;

my $nextligne=$lignes[0];

if ( $nextligne =~ /<element><data type=\"type\">ADJ<Vdata><data
type=\"lemma\">["<]+<\/data><data type=\"string\"><([*<]+)<Vdata><\element>/) {
my $forme=$1;

$sequence.=" ".$forme;

$longueur=2;

¥

}

if ($longueur ==2) {

print FILEOUT "$sequence\n";
}

}
close(FILE);

close(FILEOUT);

Dans ce script on met, dans un premier temps, toutes les lignes du fichier XML (Treetagger), dans un
tableau (@lignes). Ensuite, on prend le premier indice du tableau grace a la fonction shift et on
I'affecte & la variable my $ligne. On enléve les sauts de ligne et on initialise & vide la variable
$sequence, qui va contenir le patron NOM ADJ.

On utilise, par la suite, deux boucles if imbriquées, qui vont filtrer le patron que I'on recherche. Grace
a une expression reguliére en bleu (tout sauf chevron), on récupére, dans chaque boucle if, le motif
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(forme graphique = string) dans la variable prédéfinie $1. Si la variable $longueur équivaut a la
valeur == 2, alors on imprime le contenu de la variable $sequence.

suppression totale

Tim Hetherington
World Press

soldat américain
magazine américain
caractére exceptionnel
procéedure pénale
foothall professionnel
esthétigue domestigque
esthétigue médiatigue
presse économigue
esthétigque médiatigue
design étonnant

monde entier

site participatif
chaines thématigues
wversion initiale
départs volontaires
dérive partisane
recettes publicitaires
affaires étrangéres
sites Internet

groupe imaginaire
chaine cryptée

site nouvelobs
Journalistes frangais
histoires croisées
difficulté croissante
mivarms dirital

Le script Perl qui sert a extraire le patron NOM PREP NOM

#/usr/bin/perl

open(FILE,"$ARGV[0]");

open (FILEOUT, ">sortie_SF_NOMPRPNOM_tree.txt");

my @lignes=<FILE>;

close(FILE);

while (@lignes) {

my $ligne=shift(@lignes);

chomp $ligne;

my $sequence="";

my $longueur=0;

if ( $ligne =~ /<element><data type=\"type\">NOM<\V/data><data
type=\"lemma\">["<]+<\/data><data type=\"string\">(["*<]+)<Vdata><Velement>/) {
my $forme=$1;

$sequence.=$forme;

$longueur=1;

my $nextligne=$lignes[0];

if ( $nextligne =~ /<element><data type=\"type\">PRP.*<\/data><data
type=\"lemma\">["<]+<\/data><data type=\"string\">(["<]+)<Vdata><Velement>/) {
my $forme=$1;

$sequence.=" ".$forme;

$longueur=2;

my $nextligne=$lignes[1];
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if ( $nextligne =~ /<element><data type=\"type\">NOM<Vdata><data
type=\"lemma\">["<]+<\/data><data type=\"string\">(["<]+)<Vdata><\/element>/) {
my $forme=$1;

$sequence.=" ".$forme;

$longueur=3;

}

¥

¥
if ($longueur == 3) {
print FILEOUT "$sequence\n™;

}

}
close(FILE);

close(FILEOUT);

photographie d' actualité
bunker en Afghanistan
appel d' offre

droits de diffusion
diffusion des matches
Actions en ligne

editeuwr de logiciels
Musée des anntes

micro aux anonymes

Jour & midi

détenteurs des droits
droits de retransmission
pourvoir en cassation
contenus a destination
destination des enseignants
musée des années

ans des ohiets

quotidien au design
telévision au projecteur
années de baisse
puissance des chaines
Plainte du journaliste
enquéte de Médiamétrie
wvent de douceur

milien du disque

Jour & midi

photo du président
président en visite
visite en hanlieus

Ce script a le méme fonctionnement que le premier, qui extrait le patron NOM ADJ. Cependant, nous
I'avons modifié dans la deuxiéme boucle if (en rouge), en utilisant une expression réguliere (.*) pour
pouvoir prendre en compte certains patrons NOM PREP NOM, dont le second élément peut étre une
"PRP:det", comme on peut le voir dans I'image ci-dessous. Grace a cette modification, on récupére
186 patrons NOM PREP NOM, au lieu de 107 patrons sans cette modification.

SUaLa LYPT- LYPT AYLM.PLECDSS ) UdLd-sNUudLda LYUT- ATaEaa SJavvayjuoit ) uavassuava LypT- SLiany o
£data type="type">PRP:dets/data><data type=" lelmffé‘i[es{dat@ccdata type="string">au</dat
<data type="t ">HOM< /data-<data type="1emna{/>mrchﬂ<;’3§ta><data type="string" >marche<
Zdata type="type">PRP:det</data><data type=" 1&3mna">du<,-’dl tarx<data type="string">du</dat
{data type=" tyﬁb\'.?llm{<,fd§é><data tmae="1emna"\‘»\1\:_in<fda}:,é}><data type="string">vin< /data>

A la suite de I'extraction du patron NOM ADJ et NOM PREP NOM avec un script Perl, nous avons
constaté que le nombre de patrons NOM ADJ (127 patrons) et NOM PREP NOM (186 patrons).

Certaines anomalies sont observées avec cette méthode d'extraction. On trouve, par exemple, les
mauvaises extractions "site Internet” et "box ADSL" qui ne correspondent pas au patron NOM ADJ.
Cependant, il est possible de considérer que dans certains cas, un nom peut se trouver en situation
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adjectivale et servir a qualifier. On peut dés lors le considérer comme épithete. Ceci expliquerait
pourquoi les tokens « Internet » et « ADSL » ont regu 1’étiquette ADJ.

Dans I’extraction « Laurence Parisot » (Parisot n'est pas un adjectif) et I'absence du patron "vie
commune" pour les raisons que nous avons déja évoquees dans la deuxieme étape. On trouve aussi le
patron NOM PREP NOM "début 2009 C™. Cette extraction est le résultat d’une erreur étiquetage.

Concernant le patron NOM PREP NOM, notre méthode d'extraction génére, a partir de la sortie de
Treetagger, une sortie assez volumineuse comparée a celle que on a obtenue avec I'étiquetage de
Cordial. Ceci s'explique, entre autres, par le fait que Treetagger étiquette le token du dans des patrons
comme “propriétaire du journal” ou "holding du groupe”, comme une préposition:déterminant. On
verra que dans la sortie de Cordial du patron NOM PREP NOM, ce type de patrons est absent, car du
est reconnu comme un déterminant.

Extraction de patrons a partir de la sortie étiquetée avec Cordial
1- Extraction du patron NOM ADJ

* Extraction du patron NOM ADJ avec le premier script

Le script, ci-dessous, prend en entrée deux parametres. Le premier parameétre est le fichier
étiqueté avec Cordial au format cnr. Le second parameétre est un fichier au format texte, qui
contient la liste des patrons que I'on recherche.

#/usr/bin/perl

# use locale;

open(FICCORDIAL, "$ARGV[0]");
open (OUT, ">sortiecordNOMADJ_JMD.txt");
while ($ligne= <FICCORDIAL>) {
next if ($ligne!~/\t/);

chomp $ligne;

if (Sligne '~/PCT/){ #on s"arrete a la ponctuation.
@decoup=split(/\t/, $ligne);

push (@token, $decoup[0]);

push (@lemme, $decoup[1]);

push (@partof, $decoup[2]);
$i++;#comptage des parties du discours.
}

else {

open(FICPATRONS, "$ARGV[1]");
while ($patrons=<FICPATRONS>) {
chomp $patrons;

my $compare="";

#foreach my $element(@partof) {
#$compare=$compare."\t".$element;

#}

$compare=join("\t", @partof);
my $j=0;

my $k=0;

while ($compare=~/$patrons/g) {
my $avant = $;

my $apres = $';
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while ($avant=~/\t/g) {$j++};
while ($apres=~/\t/g) {$k++};

print OUT "@token[$j..$i-$k-1]\n";
$j=0;

$k=0;

}

}
close (FICPATRONYS);

$i=0;
@token=();
@lemme=();
@partof=();
}

}

Dans ce script, on commence d'abord par lire chaque ligne du fichier étiqueté avec une boucle
while. Avec un next if, on saute les lignes, qui ne contiennent pas une tabulation. On supprime,
avec la fonction chomp les éventuels retours a la ligne. Si la ligne ne contient pas une
ponctuation (PCT), on fait le traitement en rouge. Dans ce traitement, il s'agit de segmenter,
grace a la commande split, chaque ligne du fichier en entrée en trois colonnes, avec comme
séparateur une tabulation (\t).

On obtient trois colonnes d'éléments. Chaque colonne du fichier est placée dans un tableau
(@token, @lemme, @partof), grace a la commande puch. Si la ligne contient une ponctuation,
on passe au traitement de la boucle else. Dans cette derniere, on lit le deuxiéme parametre et on
enléve les éventuels retours a la ligne. On initialise a vide la variable $compare, qui va contenir
les éléments du tableau @partof séparés par une tabulation. On utilise la commande join pour
transférer le contenu du tableau @partof dans la variable scalaire $compare. Pour effectuer cette
opération, on peut aussi utiliser une boucle foreach (en bleu), qui concatener les parties du
discours avec une tabulation (\t) avant de trouver un PCT (ponctuation). Rappelons qu'avec cette
méthode, on doit spécifier dans cette ligne : print OUT "@token[$j-1..$i-$k-1]\n";.

L'étape qui suit est la création de deux variable ($j et $k), auxquelles on affecte la valeur "0".
Une boucle while permet, ensuite, de comparer la liste des patrons que I'on recherche stockée
dans la variable $patrons avec les parties du discours, qui se trouvent dans la variable $compare.
S'il il y a correspondance entre ces deux variables, alors on identifie et on imprime les tokens
(mots) qui correspondent aux parties du discours du patron recherché. Pour ce faire, on utilise un
paramétrage des indices du tableau @token (@token[$;..$i-$k-1]) pour faire une bijection (cf. la
ligne en vert) entre les parties du discours de $compare et les éléments de @token.

Pour lancer ce premier script, nous avons utilisé une liste de 33 patrons NOM ADJ. Celle-ci
contient toutes les combinaisons possibles, sauf celles qui contiennent des noms propres.
Autrement dit, on extrait tous les noms communs quelque soit le genre et le nombre du nom et de
I'adjectif. On prend également en compte les adjectifs numéraux, comme on peut le voir ci-
dessous.

NCFS ADJFS
NCMS ADJMS
NCMS ADJINV
NCMS ADJFS
NCFIN ADJFS
NCI ADJHFS
NCMS ADJIND
NCFS ADJSIG
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NCFS ADJNUM
NCFP ADJPIG
NCFP ADJIND
NCMP ADJPIG
NCMP ADJIND
NCMP ADJMS
NCFS ADJIND
NCFP ADJFP
NCMS ADJSIG
NCPIG ADJMIN
NCPIG ADJIND
NCPIG ADJMP
NCMS ADJMIN
NCMIN ADJMP
NCMIN ADJINV
NCMIN ADJIND
NCMS ADJMP
NCSIG ADJSIG
NCFS ADJMP
NCSIG ADJFS
NCMIN ADIJMS
NCMP ADJMIN
NCMP ADJMP
NCMP ADJSIG
NCFS ADIJMS

On obtient alors 132 patrons NOM ADJ. Parmi ces patrons, on trouve trois patrons ayant comme
deuxiéme éléments un adjectif numéral, selon I'étiquetage de Cordial :

o Exposition L' ;
o Exposition L' ;
o tranche 13-24.

On remarque que les deux premiers patrons sont extraits suite a étiquetage erroné. En outre, on
releve d'autres patrons, qui sont issus d'un mauvais étiquetage :

DVD haute (haute ne modifie pas DVD, car il référe au mot "definition” qui suit) ;
pays le plus (le plus n'est pas un adjectif) ;

écrans plus de (plus de n'est pas un adjectif) ;

départ d'ici (d'ici n'est pas un adjectif).
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suppression totale
soldat awéricain
magazine américain
caractere exceptionnel
procédure pénale
foorball professionnel
sport le plus
eathétigque domestigue
exposition L!
eathétique médiaticue
presse économicgue
esthétigque médiatigue
exposition L!

design étonhant

monhde entier

gite participatif

pays le plus
hebdomadaire annulée
chaines thématiques
version initiale
départs wvolontaires
dérive partisane
chaine privée

recettes publicitaires
ministére des affaires étrangéres canadien
torture certaines
technigques américaines
militants antisectes
groupe imaginaire

vie comeune
Journalistes francais

ot oo

* Extraction du patron NOM ADJ avec le deuxieme script Perl
Nous présentons, ci-dessous, un deuxiéme script Perl pour extraire le patron NOM ADJ.

#/usr/bin/perl

open(FILE,"$ARGV[0]") ;

open (FILEOUT, ">sortie_ SF_ NOMADJ.txt") ;
my @lignes=<FILE> ;

close(FILE);

while (@lignes) {

my $ligne=shift(@lignes) ;

chomp $ligne ;

my $sequence="";

my $longueur=0 ;

if ($ligne =~ N[M]HM[MNM]+UNC.*/) {
my $forme=$1;

$sequence.=$forme ;

$longueur=1,;

my $nextligne=$lignes[0] ;

if ( $nextligne =~ /A([M]+)\[\]+tADJ.*/) {
my $forme=$1;

$sequence.=" ".$forme ;

$longueur=2 ;

}

}
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if ($longueur ==2) {
print FILEOUT "$sequence\n” ;
}

}
close(FILE) ;

close(FILEOUT) ;

On remarque que ce script a le méme mode de fonctionnement que le script que nous avons utilisé
plus haut pour extraire le patron NOM ADJ a partir de la sortie étiquetée avec Treetagger.
Cependant, une légéere modification (en rouge) a été apportée. En effet, dans la sortie étiquetée avec
Cordial, la spécificité du genre et du nombre doit étre prise en compte. Une expression réguliére (.*)
est donc nécessaire pour extraire les patrons.

Par ailleurs, on obtient une liste composée de 128 patrons NOM ADJ. On constate qu'il y a une
différence de quatre patrons, si on compare cette liste avec celle qu'on nous avons obtenue, plus haut,
avec le premier script Perl. Ces quatre patrons sont les suivants :

Exposition L' ;
Exposition L' ;
Bouclettes locales ;
écran plus de.

Dans les trois premiers patrons, il y a des guillemets ", entre le nom et I'adjectif. Dans le dernier
patron, on trouve un \r entre le nom et I'adjectif, comme on peut le voir dans les captures d'écran ci-
dessous :

1930 1930 NCHMIN 1553 de de PREP
i i PCTFAIE 1554 7
324 a a PREP -
325 Boulogne-EBillancourt Boulogne-Bil!
PC =
DETDFS

exposition exposition NCF3
L

Las wvegas
VINDP3P
concerné COncerner VPARPHMS
les le DETDPIG
écran4 écran NCHMP
\r

"Plus de plus de ADJIND
200 200 NCMIN
pPErsSonnes P NCFP
se: se. 'PPER3S

ont avoir

L' 1 ADJNUM
esthétigque esthéticgue NCFS
3 médiatigque B

bouclettes bhouclette

locales locale ADJFP

Les expressions réguliéres qu'utilise ce deuxiéme script ne prennent pas en compte les cas ou il y a des
guillemets ou un \r entre la premiére et la deuxieme séquence du patron NOM ADJ. Cependant, ce
script est facilement adaptable pour extraire d'autres patrons.
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suppression totale
soldat américain
nagarine américain
caractére exceptionnel
procédure pénale
football professionnel
sport le plus
esthétique domesticue
esthetique wmédiatigue
presse économigue
esthétique médiaticue
design étonmnant

nonde entier

site participatif

pavs le plus
hebdonadaire annulée
chaines thématigques
wversion initiale
départs wvolontaires
dérive partisane
chaine privée

recettes publicitaires
ninistére dez affaires Etrangeres canadien
torture certaines
techniques américaines
nilitants antisectes
groupe imaginaire

wie commune
journalistes francgais
Point commun
histoires croisées
difficulté croissante
woix nue

nixage digital

nusicue classigque
formation britannicue

2- Extraction du patron NOM PREP NOM

Les deux scripts que nous allons voir, a présent, sont les mémes que nous avons employés dans la
partie précédente. La seule différence réside dans la spécification de la liste de patrons NOM PREP
NOM pour le premier script Perl et la modification de I'expression réguliere dans le deuxieme script
Perl.

* Extraction du patron NOM PREP NOM avec le premier script

Comme ce script n'a pas été modifié, nous présentons seulement la liste des patrons (53) NOM PREP
NOM que I'on recherche.

NCFS PREP NCFS
NCMS PREP NCMS
NCMS PREP NCFS
NCFS PREP NCMS
NPFS PREP NCMS
NCMP PREP NCFS
NCFP PREP NCFS
NCMS PREP NCMP
NCMIN PREP NPSIG
NCMP PREP NCMP
NCFS PREP NPMS
NCFS PREP NPFS
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NCFS PREP NPI
NCFS PREP NPSIG
NCMP PREP NCMIN
NCMS PREP NPMS
NPMS PREP NPI
NCFS PREP NCMP
NCFS PREP NCMIN
NCMS PREP NPFS
NCMS PREP NCFP
NPI PREP NCFS
NCMS PREP NCPIG
NCSIG PREP NCFS
NCFP PREP NCMP
NCMIN PREP NPMS
NCMP PREP NCI
NCMS PREP NPSIG
NPMS PREP NPSIG
NCMIN PREP NCFS
NCMP PREP NCFP
NCFP PREP NPI
NP1 PREP NPMIN
NCFS PREP NPMIN
NCMS PREP NCI
NCMS PREP NCMIN
NCMIN PREP NPI
NCPIG PREP NPFS
NCMS PREP NPI
NCFP PREP NCPIG
NCMP PREP NPFS
NCFP PREP NCMIN
NCMP PREP NCMS
NCI PREP NPSIG
NCPIG PREP NCFP
NCFP PREP NPFS
NCI PREP NCMP
NCFP PREP NPMS
NCFS PREP NCFP
NCI PREP NCMIN
NCPIG PREP NCMIN
NPMS PREP NCMS
NP1 PREP NCI

A travers la lecture de cette liste, nous pouvons remarquer que nous avons pris en compte toutes les
combinaisons de NOM PREP NOM, y compris celles qui sont composées de noms propres. On
obtient 129 patrons NOM PREP NOM.

Signalons, quand méme, une anomalie au niveau de I'étiquetage de Cordial a la ligne 1875, laquelle a
géneré un mauvais patron NOM PREP NOM, comme le montre l'image ci-dessous. En effet,
"Evoqué" n'est pas un NOM. Treetagger réagit, d'ailleurs, de la méme maniére en considérant
"Evoque” comme un NOM (ligne 1871).
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1872 Dailymotion Dailymotion NPI

1873 . ; PCTFORTE

1874 \r

1575 Ewoquée Evocquée NPI => Erreur orthographique: Evoquée => Evoquée
1876 par par PREP

1877 Nicolas Nicolas NPMIN

1878  Sarkozy Sarkozy NPM3

Cette anomalie est due, selon Cordial, a une erreur d'orthographe.

On note également I'absence des patrons "holding du groupe"”, "propriétaire du journal" et
"transformation du chateau™, car du est reconnu comme un déterminant, alors que Treetagger
I'étiquette comme un PRP:det.

moteur de recherche en ligne
millions d7 euraos

formats de DVD

carnet en ligne

plateaux de té&lévision
reportage pour ARTE
Trocadéro & Paris

comité de soutien

ligne depuis lundi
réseaux de convivialité
candidature d' Eric

Z007 en compagnie

comité de soutien

abus de position

majrie d Asniéres

Jours en téte des widéos
wvues sur DailymotiDA
Evogquée par WNicolas
Journal t&lé&wvisé en ligne
soci&été dT Electronigue
margue de luxe
candidature 47 Erics
opérateur de té&léphonie
remise en liberté
trikbunal de grande instance de Paris
demande de suspension
Ligue de foothall

droits de diffusion

* Extraction du patron NOM PREP NOM avec le deuxiéme script Perl

#lusr/bin/perl

open(FILE,"$ARGV[0]");

open (FILEOUT, ">sortie_ SF_NOMPRPNOM.txt");
my @lignes=<FILE>;

close(FILE);
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while (@lignes) {

my $ligne=shift(@lignes);
chomp $ligne;
my $sequence="";

my $longueur=0;

if ($ligne =~ /N([M]+)MMN]+UN.*/) {

my $forme=$1;

$sequence.=$forme;

$longueur=1,

my $nextligne=$lignes[0];

if ( $nextligne =~ /N([M\t]+)["\t]+\tPREP/) {
my $forme=$1,

$sequence.=" ".$forme;

$longueur=2;

my $nextligne=$lignes[1];

if ( $nextligne =~ /N([M\]+)[M\]+HUN.*/) {
my $forme=$1;

$sequence.=" ".$forme;

$longueur=3;

}

}

}

if ($longueur == 3) {

print FILEOUT "$sequence\n”;

}

}
close(FILE);

close(FILEOUT);

Ce script prend en entrée le fichier étiqueté avec Cordial et génere une liste de patrons NOM PREP
NOM. Trois boucles if sont utilisées pour aboutir a ce résultat. On peut constater, en rouge dans la
premiére et troisieme boucle if, I'expression réguliere (.*) pour récupérer toutes les combinaisons
possibles. Rappelons que le métacaractére . signifie un caractére quelcongue, sauf \n (comportement
par défaut, modifiable). Le métacaractere * marque la possible répétition du caractére précédent (ou
de I'expression précédente entre parenthéses). On obtient alors 129 patrons NOM PREP NOM.
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candidature d' Eric

2007 en compaghie

comité de soutien

abuz de position

mairie d4' Asniéres

jours en téte dez vidéos
vuez gur Dailymotion
Evorquée par Nicolas
journal télévizé en ligne
zociété d' électronigque
wargque de luxe
candidature d' Eric
opérateur de téléphonie
remize en liherté
tribunal de grande instance de Paris
demande de suspension
Ligue de foothall

droits de diffusion
nillionz d4' abonnés
chéteau en lieu

lieu de pouwoir

armonce de Nicolas

zite d' enchéres
enchérezs en ligne

marché de gros

industrie en 2002
directoire de M6

remize & plat
finaticement de France
willions d' euros

euros de recettes
interayndicale de France
projet de M.

w Am Cmvmldn

Ce résultat montre que pour le patron NOM PREP NOM, Il'utilisation de deux scripts différents
permet d'avoir le méme nombre de patrons, sans doute a cause de l'utilisation d'un méme fichier
étiqueté. Ce qui n'est pas le cas pour le patron NOM ADJ.

Rappelons qu’il est toujours possible d’appliquer des filtres aux sorties, afin d’optimiser et d’affiner
les résultats. On augmente ainsi la précision et on diminue le bruit. On peut, par exemple, exclure
certaines extractions qui contiennent des chiffres ou des éléments contenus dans des listes
d’exclusion (stop-list)>®.

Conclusion

Dans cet article, nous avons présenté une méthodologie d’extraction de termes a partir d’un corpus.
Elle revendique son caractere semi-automatique, car la validation des candidats termes par 1’expert
est nécessaire pour ne garder que les termes pertinents. L approche adoptée est symbolique et se base
sur des connaissances linguistiques. Le résultat obtenu peut étre amélioré moyennant quelques
traitements supplémentaires (filtrage).

% Ces listes appelées stop-list ou listes d’exclusion sont faciles a élaborer attendu qu'elles recélent principalement les
mots grammaticaux (stop word ou mot vide) de la langue utilisée, termes en nombre fini et exhaustivement connus. Ces
listes doivent étre adaptées aux types de patrons extraits.
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Les techniques de la linguistique de corpus et les outils du TAL apportent un gain de temps
considérable au terminologue dans son travail de dépouillement de corpus, a des fins de constitution
de dictionnaires terminologiques.
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Description de la structure conceptuelle
du fonctionnement de la « clé USB a mémoire flash »*

Nassim ZELLAL

Introduction

Cet article® traite de la « structure conceptuelle »*® de la définition terminologique, application faite de
notre modeéle de définition terminologique au concept « clé USB & mémoire flash ». 11 s’inscrit dans
I’un des deux grands sous-domaines du domaine de I’informatique, celui du matériel®, lequel est ainsi
défini, & travers la base de données CRITER® : « Ensemble des éléments physiques employés pour le
traitement de données »%.

Notre modele s’inspire, en grande partie, des travaux du CT/37 de I'1ISO®, L’approche pour 1’¢élaborer
est résolument systémique® car elle est fondée sur la conceptualisation de I’objet & définir.

Avant de le proposer, nous mettrons en place I’arriere plan théorique de la démonstration, en
présentant deux définitions du concept : I’une logique, 1’autre sociocognitive.

Puis, nous aborderons les dimensions du concept, tant sur le plan terminologique que sur le plan
conceptuel.

L’objectif est de contribuer a la description de la définition du principe de fonctionnement interne d’un
objet informatique, afin de consolider I’approche logique du concept en terminologie.

Le concept : entre logique et sociocognitivisme

Le concept est au cceur de la théorie générale de la terminologie qui a vu le jour en tant que discipline
scientifique autonome sous la plume de ’ingénieur autrichien Eugen Wiister, lequel publia, en 1931,

* Vu I’apport de cet article au PNR et vu son lien direct avec sa thématique, cet article, paru dans la Revue La
Banque des mots, Conseil International de la Langue Francaise (CILF), Paris, Paris, n° 75, 2008, p. 41-60,
http://www.cilf.fr/f/index.php?sp=liv&livre_id=207 est d’actualité. Intégré dans ce Rapport, il sera (avec
["autorisation du CS de cette Revue (par ailleurs inaccessible en Algérie), repris dans le numéro 12 de la
Revue de I"'URNOP, Revue Sciences de [’Homme a Comité International (en ligne), qui sera consacré aux
résultats de ce PNR. Promesse de publication.

*" Revue La banque des mots, Conseil International de la Langue Frangaise (CILF), Paris, n° 75, 2008, p. 41-
60.

% Zellal, 2007b.

> Nous reprenons le systéme de notation de la Norme 1SO 704.

% A coté du sous-domaine du logiciel (software), nous avons tous les concepts du sous-domaine du matériel
(hardware).

®1 CRITER (Corpus du Réseau Interministériel de Terminologie) est la base de données terminologiques de la
délégation générale a la langue francaise.

%2 http://franceterme.culture.fr/FranceTerme/recherche.html (consulté le 19/01/2006).

% Le comité technique 37 de ’'ISO est chargé d’¢élaborer la norme internationale de terminologie ayant trait
aux principes de la terminologie.

* Felber, 1987, p. 6.
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sa thése intitulée : « Internationale Sprachnormung in der Technik ». Aujourd’hui, cette étude
magistrale est reconnue par Humbley comme « [...] un ouvrage qui modifia de fond en comble 1’état
de la science dans cette discipline. Pour la linguistique, la thése de Wuster, [Normalisation linguistique
internationale en technologie] fut quelque chose de complétement neuf. On ne pourra plus jamais
ignorer cette immense quantité de probléemes soulevés et de documentation présentée, le tout, en
quelques 400 pages »%.

La terminologie orientée vers le concept logique, considére le concept comme la liste des conditions
nécessaires et suffisantes. Elle « s’inscrit dans la tradition aristotélicienne ou platonicienne (dénotation
directe) et la continuité du logicisme de Vienne, notamment via Ogden et Richards (la référence
comme rapport entre les mots, les concepts et les choses) et tente d’adapter la doctrine de Wiister »%,
Pour Depecker, cette dénotation directe est orientée vers la notion d’objet : « [...] le mot généralement
utilisé en terminologie pour désigner I’entité du réel a laquelle renvoie un terme est celui
d’” « objet » »7,

Rastier, dans son article « Le terme: entre ontologie et linguistique », reconnait, en évoquant la
définition du nom, I’'influence des réflexions de Wiister sur la Norme ISO, a travers les travaux de son
disciple Felber : « La norme ISO aujourd'hui en vigueur, qui doit beaucoup a Felber, et par son maitre
Waister au positivisme logique, définit ainsi le nom : « Nom : désignation d'un objet par une unité
linguistique »°®.

Dans la Norme 1SO 1087-1, ces conditions sont reprises sous la forme de caracteres qui composent un
concept. En effet, le concept est une « unité de connaissance créée par une combinaison unique de
caractéres »%°,

D’autres auteurs comme Humbley, reconnaissent aussi I’apport des principes de Wiister aux travaux de
I’ISO en matiére de terminologie : « En fait, les terminologues avertis connaissaient certains de ses
(Wiister) principes de base de par les normes de terminologie de I’ISA et plus tard, de I’ISO, qui furent
trés directement inspirées par Wiister »™°,

Pour illustrer le concept dans sa version logique, reprenons donc I’exemple emprunté au manuel " de
terminologie de Felber ayant trait au concept « Terre ». Celui-ci peut étre décomposé en une liste de
caractéristiques (caractéres essentiels) suivantes :

corps céleste ;

tournant autour du soleil ;

orbites elliptiques ;

vie ;
un satellite (la lune) ;
distance moyenne du soleil : 149.400.000 km.

Cet exemple72 met en valeur ’ensemble des caractéres, autrement dit, les conditions nécessaires et
suffisantes pour dire qu’il s’agit bien de la Terre, laquelle est opposée, au méme « niveau
conceptuel »"%, & Saturne.

% Humbley, 2004, p. 34.

% Slodzian, 2006, p.2

% Depecker, 2002, p. 52.

% Rastier, 1995, p. 42.

% NF-I1SO 1087-1, 2001, p. 2.

" Humbley, op. cit., p. 35.

™' Dans son manuel, Felber tient & préciser qu’il « s’inspire des idées fondamentales de 1’école de
Vienne qui ont été exposées par Eugen Wiister et qui sont la somme d’expériences de toute une
vie » (Felber, 1987, iv).

"2 Felber, op. cit., p. 85.

73 Zellal, 2007a, p. 116.
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Cette opposition est possible grace aux trois derniéres caractéristiques qui ont pour fonction de
distinguer le concept « Terre » du concept « Saturne ». Ces caractéres «servent a décrire les
concepts »".

Felber, dans son manuel, affecte au caractere, une fonction identificatrice : « Le caractere est un
élément de notion qui sert & décrire ou & identifier une qualité d’un objet individuel »".

La Norme SO 704 utilise le terme propriété’® pour faire allusion & une qualité.

1l est possible d’ « observer ou d’examiner physiquement des propriétés [...] » . Une propriété est
alors vue comme «1’élément d’un objet considéré comme propre ou attribuable a celui-Ci »"8. Le
caractére est, quant a lui, vu comme une « unité élémentaire de pensée entrant dans la constitution d’un
concept »"°. Il représente une « propriété abstraite d’un objet ou d’un ensemble d’objets »®. Dans la
Norme 1SO 704%, 1’une des propriétés d’un crayon est d’étre doté d’une gaine jaune, mais il est
possible d’en abstraire le caractére « La gaine peut étre colorée ».

Autrement dit, une gaine peut étre de différentes couleurs, mais ce qui est essentiel et propre aux
gaines de tous les crayons, ¢’est d’étre au moins « coloré », peu importe la couleur.

Par ailleurs, Kleiber affirme que le modéle des CNS (conditions nécessaires et suffisantes) « fournit
une explication, théoriquement satisfaisante, a la catégorisation d’une entité en spécifiant que cette
entité¢ est rangée dans telle ou telle catégorie, parce qu’elle présente les traits définitoires de cette
catégorie »*.

Aussi, le concept impose a I’objet auquel il renvoie, qu’il rende vraies certaines propriétés (valeur de
vérité : vrai ou faux)®. Donc, si un objet ne renferme pas, dans son analyse, les six caractéristiques
susmentionnées, il n’est pas possible d’affirmer qu’il s’agit bien de la Terre.

Cette approche logique a le mérite d’étre claire et précise, lorsqu’on aborde des concepts. Ceux-Ci
renvoient a des objets concrets et techniques qui nécessitent d’étre bien délimités dans un systeme de
concepts. En effet, Rita Temmerman affirme que dans la théorie traditionnelle, « le point de départ est
la notion clairement délimitée »*.

Cependant, le modele classique ne serait pas adapté, selon elle, aux domaines dans lesquels on
manipule des étres vivants. En effet, « I’é¢tude de la terminologie des sciences de la vie (microbiologie,
ingénierie génétique, biologie moléculaire, biochimie, etc...), dans un corpus de textes anglais, nous a
conduit a identifier les limites des principes de I’école de Vienne »™.

Le concept logique est alors remplacé, dans une approche sociocognitive de la terminologie, par une
«unité de compréhension »*. « Au lieu de partir de la notion clairement délimitée, la terminologie
sociocognitive part des unités de compréhension caractérisées, le plus souvent, par une structure

prototypique »*'.

" NF-I1SO 1087-1, op. cit., p. 3.
" Felber, op. cit., p. 99.

"® NF-1SO 704, 2001, p. 3.

" Ibid. p. 3.

"8 Depecker, op. cit., p. 182.

" Ibid. p. 182.

8% NF-I1SO 1087-1, op. cit., p. 3.
81 NF-I1SO 704, op. cit., p. 4.

8 Kleiber, 2004, p. 31

% Roche, 2005.

 Temmerman, 2000, p. 59.

% Ibid. p. 58.

% Ipid. p. 509.

¥ Ibid. p. 59.
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Cette structure prototypique découle directement de la théorie du prototype ® proposée par Eleanor
Rosch, qui s’est inspirée des travaux de Wittgenstein®®. Ce modeéle représente une nouvelle théorie de
la catégorisation, fondée sur I'idée d'air de famille et de prototype. La thése centrale est que certaines
catégories ne sont pas définies par des conditions necessaires et suffisantes, mais par le degré de
ressemblance (I'air de famille) avec certains exemplaires particuliers, les prototypes. Cette theorie de la
typicalité sera reprise, plus tard, en linguistique notamment par Lakoff® qui influenca directement la
terminologie sociocognitive de Termmerman.

Ainsi, aigle et moineau sont « plus oiseau » que pingouin ou autruche.

Kleiber illustre trés bien, a travers 1’exemple ci-apres, cette notion de prototype :

a) Un moineau est un oiseau (vrai) ;

b) Un pingouin est un oiseau (moins vrai que a) ;

C) Une chauve-souris est un oiseau (faux ou tres loin de vrai) ;
d) Une vache est un oiseau (absolument faux) *.

Dans un premier temps, nous relevons le fait qu'une unit¢ de compréhension basée sur une structure
prototypique est résolument floue. En effet, « ce type d’exemple est destiné a mettre en relief le fait
qu’il n’y a pas de limites claires pour les catégories : on ne peut dire avec précision ou s’effectue le
passage d’une catégorie a 1’autre. Il débouche sur le recours a des ensembles flous »*.

Aussi, elle n’est pas adaptée a ’analyse des objets que nous approchons dans le cadre de notre
démonstration. Ce flou conceptuel permet la prise en compte des cas marginaux comme celui de la
« chaise a trois pieds ».

La vision prototypique du concept souffre, dans un second temps, de I’inexistence de plurilinguisme
observé par Humbley : « Nous relevons ailleurs (Humbley, a paraitre) I’absence de toute référence de
la situation plurilingue, comme si les processus cognitifs qui participent a la créativité terminologique

n’étaient liés a aucune langue »%,

Compte tenu de ces considérations, dans le modéle que nous allons proposer (cf. I11), nous ne visons
pas a remettre en cause 1’approche sociocognitive du concept. Nous privilégions 1’utilisation d’une
méthode adaptée a notre domaine terminologique. En d’autres termes, nous considérons que la nature
méme du concept a décrire et a définir déterminera le type d’approche a adopter dans un travail
terminologique. Par conséquent, il n’est pas question, pour nous, de promouvoir un modéle au
détriment d’un autre.

Nous choisissons donc d’adopter le modele du concept logique qui s’inscrit dans la tradition de 1’ISO,
en développant certains points, le tout, en exploitant la description et I’analyse du concept a définir. Ce
modele est fondé sur des caracteres essentiels.

Voyons, a présent la notion de dimensions du concept. Elle nous servira, dans I’élaboration de notre
modéle a mieux cerner les mécanismes internes de notre systeme. En effet, elle représente 1’un des
points fondamentaux de 1’architecture d’un systéme de concepts. Nous 1’avons démontré dans notre
précédente étude® sur les types d’interactions entre la langue naturelle et le langage artificiel. Nous
avons assimilé ce dernier a une terminologie dans une approche systémique.

Il. Les dimensions du concept

8 Rosch, 1973.

¥ Wittgenstein, 1953.

% |_akoff, 1987.

A Kleiber, op. cit., p. 53.
% Ibid. p. 53-54.

% Humbley, op. cit., p. 46.
% Zellal, 2007a.
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1. La pluridimensionnalité vue sous I’angle du terme

Corbeil utilise le terme point de vue® pour désigner la pluridimensionnalité d’un signe linguistique,
dans le cadre d’une typologic de la synonymie. Selon lui, il est possible d’employer, a travers
différents points de vue, plusieurs signifiants pour un méme référent.

Illustrons ce phénoméne. Pour ce faire, il est possible d’emprunter la définition du terme conifére en
langue francaise, proposée par le Dictionnaire forestier du C.1.L.F%.

Cette definition nous sert de support conceptuel a la construction de notre exemple : « Arbre de
I'embranchement des Phanérogames, caractérisé par ses fruits en forme de cénes, d'ou son nom. Ces
arbres comprennent plus de trois cents espéces réparties, selon leurs aptitudes respectives, sous tous les
climats, mais plus particulierement sous les climats tempérés et froids. Leurs feuilles sont en général
étroites, en forme d'aiqguilles, et persistantes, sauf celles du méléze qui tombent en hiver. Le pin
maritime des Landes donne lieu & une veéritable culture et crée un paysage rural trés original. Sa séve
élaborée constitue la résine que l'on recueille sur son tronc. Syn. Résineux. Etym. Du latin conus,
cone, et fere, porter»®’.

La comparaison du terme francais & son homologue allemand désignant® tous les deux le concept
« conifére », illustre bien cette pluridimensionnalité vue sous 1’angle du terme.

En langue francaise, le terme employé est conifere. Il laisse apparaitre les caractéres « arbre »
(caractére inférable grace au domaine) + « porter des fruits en forme de cones » (littéralement, qui
porte des cones). L’allemand, quant a lui, emploie le terme nadelbaum, en s’appuyant sur deux
caracteres : « arbre » (caractére non inférable) + « feuilles en forme d’aiguilles ».

A premiére vue, deux remarques peuvent étre dégagées, de cet exemple :

o chaque langue, en utilisant un terme propre a son point de vue, considére le méme objet sous un
angle qui est déterminé par le type de caractére sélectionné pour décrire le concept. Ici, le concept
renvoie a une certaine catégorie d’objets dont les propriétés communes ont été abstraites sous la forme
de caractéres essentiels et distinctifs ;

o certes, les deux termes ont sélectionné le méme « critére de dimension »*° : forme, mais chacune
décrit une propriété particuliere. Le frangais a choisi d’éclairer, grace au morphéme lexical (base) con-
ifere, la « forme des graines ». L’allemand a décidé d’éclairer, grace au morphéme lexical nadel, la
« forme des feuilles ».

Comparons, a présent, a travers le méme raisonnement, deux termes, ’'un en francais et ’autre en
anglais, dans le domaine de I’informatique, lesquels désignent le méme concept.

L’anglais emploie comput-er (celui qui calcule) et le francais ordinat-eur'® (celui qui met en ordre).
A travers ces deux termes, nous relevons le fait qu’ils respectent le méme critére de dimension :
fonction, tout en sélectionnant une fonction particuliere.

En effet, le frangais a mis I’accent sur la fonction 1 « sert a mettre de 1’ordre » (ordonnancement).
L’anglais, quant a lui, a préféré sélectionner une autre fonction 2 « sert a calculer » qui est aussi

% Corbeil, 1974, p. 59

% Conseil International de la Langue Francaise.

7 http://www.cilf.org/bt.fr.ntml (consulté le 01/10/2007). Par ailleurs, le dictionnaire Larousse 2005 propose
le suffixe ifére qui signifie : qui porte. Nous retrouvons ce dernier dans mamme-ifére.

% Nous utilisons le terme désignation au lieu de nomination ou dénomination, car un terme ne se résume pas
a des noms (Depecker, 2002).

% NF-I1SO 704, op.cit., p. 9.

1% e terme ordinateur fut proposé par M. Jacques Perret le 16 avril 1955 & IBM France.
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importante que la premiere, car dans computeur nous obtenons, par calque morphologique,
calculateur.

L’une des fonctions primaires d’un ordinateur est de calculer (additionner, multiplier, diviser,
soustraire des données binaires). D’autres opérations peuvent étre effectuées (comparaisons ou
opérations logiques) et tous ces processus sont effectués grace a une UAL (unité arithmétique et
logique). Ces deux termes ne sont pas utilisés par hasard, car ils sont motivés. Ils laissent apparaitre, a
travers leur morphologie, le critére de dimension et le caractére selectionné pour décrire le concept
qu’ils désignent.

Nous pouvons donc postuler, bien que les langues sélectionnent le méme critére de dimension, que
celui-ci est orienté vers une propriété spécifique de 1’objet : graine ou feuille dans le premier exemple,
ou bien vers fonction 1 ou 2, dans le second. La méme réalité peut donc étre appréhendée
differemment selon la langue considérée.

Ces deux exemples montrent aussi que les langues ne sont pas superposables lorsqu’on procéde a une
traduction. En effet, il faut connaitre 1’expression exacte qui est employée dans la langue cible, sinon
on dirait en francais arbre a aiguille. Ce qui est douteux comme traduction.

Observons a présent a la pluridimensionnalité intralinguistique du terme, a travers 1’exemple du terme
lecteur de disque dur en arabe :

. « clall a8l (5 8 » = |ecteur de disque dur ;
. « clall ya il & yas » = mécanisme d’entrainement de disque dur ;
. « @lall a5l » = disque dur.

L’arabe, comme nous pouvons 1’observer ci-dessus, propose quatre termes pour désigner le concept
« lecteur de disque dur ». A priori, il se pourrait que ce soit lié aux registres de langues employés.
Nous pensons plutdt qu’il s’agirait de différents termes mettant I’accent sur une partie spécifique du
concept.

En effet, un lecteur de disque dur permet, entre autres, de lire un support magnétique. 1l est composé,
outre d’autres éléments, d’une téte de lecture/écriture, d’un mécanisme d’entrainement de disque(s) et
enfin d’un disque dur (plateau).

Ainsi, un méme objet peut étre abordé sous différents angles, ce qui se manifeste par I’emploi de
différents termes. Le premier terme met en valeur la fonction «sert a lire » et les deux autres
envisagent la composition interne.

2. La pluridimensionnalité vue sous I’angle du concept

Un systtme de concepts peut, dans certains cas, étre caractérisé par des «dimensions » %
conceptuelles. La Norme ISO 704 souligne la notion de « systéme multidimensionnel »%. Soutenue,
entre autres, par Loic Depecker, ce principe envisage le concept en terminologie, de différentes
manieres, dans un méme domaine : « Si I’on admet le fait que le concept peut étre abordé sous des
angles de vue différents et donc a partir de critéres différents qui déterminent sa dimension, on doit
considérer qu’un concept est un élément a plusieurs dimensions et que la dimension choisie varie a
chaque fois en fonction de I’angle de vue retenu dans le travail terminologique. C’est cette

1%L Ainsi, « On appelle « dimension » les critéres de choix des caractéres conceptuels retenus dans 1’analyse d’un
concept, donc le point de vue adopté dans une analyse quelconque » (Baraké, 2007).
%2 NF-1S0 704, op. cit., p. 8.
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pluridimensionnalité du concept qui fait qu’on peut avoir plusieurs arborescences possibles »% point
dont il est tenu compte dans notre modéle.

Depecker attire aussi notre attention sur le fait que « Cette approche du concept a notamment été
évoquée lors de la réunion du CT37 d’aoit 1997, a Conpenhague a 1’occasion de la discussion sur la
révision de la norme ISO 704 (Terminology work-Principles and methods). Elle repose sur le constat
selon lequel le traitement et 1’organisation des connaissances conduisent a considérer le concept
comme un élément & plusieurs dimensions. Chacune des ces dimensions est déterminée par les criteres
retenus pour décrire le concept »**.

Felber, dans son manuel de terminologie, s’était, lui aussi et déja préoccupé de ces dimensions
conceptuelles, lesquelles s’inscrivent dans le cadre de sa « théorie des notions (conceptologie) »*. 1l a
démontré, a travers la description de plusicurs arbres, qu’il existait différentes possibilités de
subdivision d’une notion, ceci, grace aux « types de caractéres »'% choisis.

Cependant, il faut souligner que le terme types de caracteres peut, aujourd’hui, préter a confusion, car
Depecker I’emploie pour désigner les caracteres essentiels ou non-essentiels d’ un concept.

Ainsi, le concept «lecteur de disque dur» peut étre abordé, ci-aprés, soit sous I’angle de
I’emplacement par rapport au « chassis d’un ordinateur » (critére de dimension C), soit, dans le

second systéme, sous I’angle du type de « positionneur de tétes » (critere de dimension A), ou bien
sous I’angle du type de « positionneur a bobine » (critere de dimension B) :

« lecteur de disque dur »

« lecteur de disque dur interne » « lecteur de disque dur externe »

« lecteur de disque dur »

A

« lecteur de disque dur & positionneur a bobine »  « lecteur de disque dur & positionneur a moteur pas a pas »

« lecteur de disque dur a positionneur a bobine linaire » « lecteur de disque dur a positionneur a bobine rotatif »

Le concept est donc tributaire d’une dimension envisagée en amont dans un travail terminologique.
Ceci permet, entre autres, de faciliter la classification des concepts.

Ce phénomene concerne aussi la comparaison des signifiés de différentes langues. Michel Le Guern,
cité par Baraké, affirme que « tous les traits de substance qui permettent de caractériser une classe
d’objets ne se traduisent pas par autant de sémes dans le lexique d’une langue donnée. Chaque langue

1% Depecker, op. cit., p. 86.
1% Depecker, op. cit., p. 85.
1% Felber, op. cit., p. 87.

1% Ibid. p. 113.
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opere un choix, et les semes constituant dans une langue le signifié du mot désignant habituellement
une classe quelconque ne se retrouveront pas dans le signifié du mot par lequel une autre langue
désigne la méme classe d’objets »'%".

En abordant le concept ainsi, nous sommes amené a récuser toute universalité naturelle octroyee au
concept qui s’apparenterait a un signifié et qui se distinguerait d’un archi-concept, translinguistique.
De ce fait, chaque langue opeérerait un choix quant a la sélection des caractéres constitutifs d’un
concept (cf. supra, exemple du concept « conifére »).

Cependant, Rastier observe que « dans la tradition aristotélicienne [...] les concepts, pas plus que les
choses, ne varient pas avec les langues, et ce n'est pas sans effet sur la terminologie ».

Il reléve, par ailleurs, le fait que « [...] selon Wiister les concepts ou notions correspondent au systéme
de la langue (cf. Felber 1987: 84-85). Deux questions se posent alors, ici : comment les concepts
reléveraient-ils du systeme de la langue, puisqu'ils ne different pas selon les langues ? [...] Et comment
soutenir, par ailleurs, que les signifiés relévent du systeme de la langue ? ».

Donc cette position nous conduit a relever une contradiction chez Wister.

Elle montre aussi que « pas plus que le concept, jugé universel, le référent ne varie. Non seulement,
parce gque les choses sont « les mémes pour tout le monde » comme le dit Aristote, mais, plus
profondément, et dés lors que I'on place I'étre dans les choses, parce que I'étre lui-méme se définit
comme permanence »'%.

Il est vrai que I’objet percu est le méme pour tous, mais il est évident aussi que le concept auquel il
renvoie est tributaire de la dimension (découpage du réel) et de la langue envisagée (description du
réel).

Rastier ajoute, en mentionnant un passage de la Norme ISO, que les notions (ou concepts)
qu'expriment les termes « ne sont pas liées aux langues individuelles » 1SO 3.1 »'%°.

Il faut souligner que dans ce méme passage, les concepts « sont cependant soumis a 1’influence du
contexte socioculturel qui conduit souvent a des catégorisations différentes »**°. La notion de
« catégorisations différentes » rend donc compte de la variabilitt du nombre de dimensions
envisageables d’une langue a une autre.

Quand I’anglais propose river pour designer deux concepts et donc deux catégories de réalité, le
francais en propose deux, a savoir riviére et fleuve. Ce faisant, le francais prend en considération la
dimension conceptuelle taille du cours d’eau.

Cependant, cela ne veut pas dire qu’il n’y a que des rivieres dans les pays anglophones, car c’est la
structuration linguistique qui varie d’une langue a une autre, d’ou la non-superposition des langues (cf.
supra, 11. 1).

Nous ne voulons pas ouvrir un débat concernant 1’universalité du concept qui serait tributaire d’un
référent invariable ou de I’existence éventuelle d’un langage mental universel comme I’a affirmé
Fodor (le mentalais), ou encore, comme le signalent Pottier et Kleiber, de I’existence de primitifs
conceptuels (ou noemes).

Certes, il est possible dans une certaine mesure, en procédant a une étude terminologique comparative,
comme I’a démontré Philipe Thoiron dans son étude sur 1’« archi-concept » ™, d’accumuler les
caractéres et les dimensions de différentes langues, afin d’obtenir un super-concept. Ce dernier
s’inscrirait alors dans une « super-conceptologie »*?, qui aurait la capacité de représenter plusieurs
langues dans un méme systeme, a méme de reprendre toutes les dimensions possibles. Ainsi, 1’on
parlerait d’une présupposée universalité du concept, partagée par différentes langues.

197 Baraké, 2007.

1% Rastier, op. cit., p. 39.

% 1bid. p. 39.

10 NF-1S0O 1087-1, op. cit., p. 2.
' Thoiron, 1996, p. 512.

12 |bid. p. 521.

175



Donc, a partir des termes computeur et ordinateur, nous pouvons, comme nous 1’avons vu (cf. supra,
I1.1), extraire deux caracteres fonctionnels différents. On obtiendra alors un archi-concept composé
d’un caractére générique ™ (concept générique) et de deux caractéres fonctionnels : «machine
informatique » + « (sert @) calculer et (a) mettre de I’ordre ».

14 ot donc relativement

L’archi-concept a vocation d’étre « transculturel et translinguistique » *
universel, mais il ne faut pas oublier qu’un archi-concept n’est pas un concept.

Par ailleurs, il est important de préciser que 1’'universalit¢ du concept dépend aussi dans une grande
proportion, de sa réduction ou non au signifié tributaire des langues naturelles™.

Selon Boisson «[...] la question reste ouverte de savoir s'il convient d'en rester avec les stoiciens et
Saussure a une indistinction entre signifié¢ et concept, ou s'il convient de distinguer [...] le signifié
(entité interne au linguistique) du concept (entité externe au linguistique) [...] ». Il ajoute que le
concept est considéré comme une entité dépendante des langues naturelles et parfois indépendante de
celles-ci : « nous sommes devant le probléme de choisir entre la tradition et Saussure d'un c6té, et une
autre conception déja apparue au XIVe siecle avec la théorie de Grégoire de Rimini Ockham, a la suite
de Boece et de Saint Augustin, avait postulé I'existence d'un langage mental [...] » 16

Pierre Lerat, lorsqu’il évoque la logique post-saussurienne, constate, lui aussi, que le concept se
résume a un signifié : « [...] puisque le concept nous résiste, réduisons-le a un signifié, assujetti
définitivement au signifiant, donc intralinguistique »**'.

Le concept réduit définitivement au signifié, devient une empreinte soumise a une langue particuliére
et perd a jamais sa présupposée universalité. Au contraire, distinguer le concept du signifié, c’est lui
rendre sa dimension extralinguistique, tout en lui redonnant un peu de sa présupposée universalité.
Dans ce cas, le concept est partiellement détaché des langues naturelles, mais en réalité, il en reste
dépendant en terminologie, car c’est a travers une désignation et une définition qu’on décrit un
concept.

Dés lors qu’on emploie un terme ou une définition, on est soumis, quoique 1’on fasse, a un point de
vue et on est influencé par notre contexte socioculturel. En effet, « Les caracteres sont constamment
combinés afin de former des concepts de fagcon différente selon la culture [...] »8 De ce fait, il n’est
pas possible, a priori, de parler d’une prétendue universalité¢ du concept.

Quel que soit le type d’objet qui est considéré (objets de la nature ou objets de la technique), le concept
variera d’une langue a une autre et il pourra aussi varier au sein d’une méme langue comme nous

I’avons montré a travers nos exemples.

Il est certain que ces données sur la pluridimentionnalité ne sont pas neutres dans le déterminisme des
principes a la base de la construction de notre modele que voici expliqué et proposé (I11).

I11. La définition du fonctionnement de la « clé USB a mémoire flash »

1. Quel mode de définition terminologique adopter ?

'3 Notons que ce caractére générique est inférable grace au domaine auquel appartient le concept en
question. En effet, il ne s’agit nullement d’une déduction faite a partir d’un élément de nomination
(morpheme).

" Thoiron, op. cit., p. 516.

115 Rastier, 1995.

118 Boisson, 1996, p. 558.

17 erat, 1990, p .79.

8 NF-1SO 704, op. cit., p. 3.
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La définition terminologique doit « définir le concept comme une unité avec une compréhension et une
extension uniques » **°. Elle peut étre considérée comme un «microsysttme de concepts (ou
caractéres), le plus souvent définis en terminologie par des définisseurs linguistiques »%°. Elle doit
décrire les caracteres conceptuels de sorte que la dimension qui a été choisie pour construire le
concept, soit mise en valeur.

Le mode de définition le plus usité est celui qui a pour point de départ un concept générique.
D’inspiration aristotélicienne, son objectif est de situer et de localiser le concept dans son systeme. Ce
concept générique est aussi appelé « genre prochain »™*.

Ce dernier est suivi par une succession de caracteres essentiels qui peuvent étre communs ou
distinctifs*?. 11 s’agit donc, a travers cette structure formelle, d’une définition par compréhension*?

(genus generi et differentiae).

Cependant, il existe un second mode définitoire qui repose sur I’extension d’un concept (référence
extensionnelle). En d’autres termes, sa structure formelle se résume a 1’énumération de la liste des
concepts qui s’y trouvent subordonnés.

Ce mode définitoire est peu usité. Il peut étre intéressant de 1’utiliser « dans certains cas particuliers de
taxinomies claires et « maigres (les planétes ou les océans), elles se transforment toujours en listes non
exhaustives, dont la non-exhaustivité est signalée par un etc. »**,

On peut d’ors et déja dégager un niveau de description tres général qui se résume comme suit :
(1) Définition = concept générique + caracteres essentiels (communs et distinctifs).

En outre, il est possible de construire une définition qui repose sur une relation partitive. En effet,
« Un concept intégrant peut étre défini en utilisant un systeme mixte de concepts. La définition doit
énoncer le concept générique supérieur puis les parties essentielles qui constituent le concept intégrant
en question »%_ Ces « parties distinctives [...] se comportent comme des caracteres distinctifs [...] ».
Ainsi, nous pouvons faire un rapprochement entre une définition par compréhension classique et une
« définition partitive »'°, puisque I’un des roles essentiels d’une partie (concept partitifs) est d’étre
distinctif au méme titre qu’un caractére.

A partir de ce rapprochement, un niveau de description plus spécifique de la définition peut étre
résumé dans le schéma qui suit :

(2) Définition = concept générique + concepts partitifs (communs ou distinctifs).
Il reste a présent a définir le contenu de ces concepts partitifs. Pour ce faire, nous avons a notre

disposition une multitude de critéres de sélection de caractéres (composition, forme, matériau,
fonction, couleur etc.).

9 1bid. p. 16.

120 Depecker, 2005, p. 312.

121 Depecker, 2002, p. 142.

122 Zellal, 2007a.

123 Notons que ce type de définition est orienté vers une référence intensionnelle. En effet, Le
paradigme référentiel associe a chaque unité linguistique une référence, un objet pris dans un univers
de référence (référence extensionnelle) ou un concept (référence intensionnelle) ; comprendre un mot,
c’est trouver 1’objet qui lui correspond.

124 Bgjoint, 1993, p. 20.

125 NF-1SO 704, op. cit., p. 17.

12 |bid. p. 17.
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Notre choix se portera, naturellement, sur la fonction pour deux raisons fondamentales :

o la définition fonctionnelle est trés opératoire en terminologie. Selja Seppéld, dans son étude sur
les types de caractéres spécifiques, affirme que « la part élevée de spécifique de type FONCTION
semble donner raison aux auteurs, qui disent qu’en terminologie les définitions fonctionnelles
prévalent »* ;

o définir le fonctionnement d’objets de la technique nécessite, comme nous allons le voir, de bien
maitriser le role de chaque composant interne de 1’objet en question. En effet, en parlant de mécanique,
Lerat précise que « si I’essentiel est la compréhension du fonctionnement du moteur, le préalable est la
connaissance de ses composantes »'?®. Par « composantes » nous pouvons entendre les concepts

partitifs d’un concept intégrant.

A la lumiére de cette typologie synthétique, nous optons, dans ce qui suit, pour une définition basée sur
une relation partitive qui posséde les mémes caractéristiques que celles d’une définition par
compréhension (mode conceptuel).

Pour nous, la définition partitive est apte a répondre a nos attentes, car le type de concept a définir peut
étre décomposé en plusieurs parties qui représentent le noyau de notre définition.

Par ailleurs, nous définirons le fonctionnement de I’objet auquel renvoie notre concept intégrant en
utilisant ses parties constitutives, le tout en décrivant succinctement, leur fonction. Ces parties sont
dégagées a partir d’'un corpus composé de textes techniques et a partir de 1’observation systématique
de notre objet technique soumise a la mise au point constante de notre expert valideur en matiere de
matériel informatique.

La relation spatiale entre les concepts partitifs sera traitée a part, dans une note technique. Elle
figurera, néanmoins, dans notre systéme de concepts, sous une forme abstraite a travers 1’utilisation
des symboles décrivant ces relations spatiales.

Le schéma conceptuel final de notre définition linguistique sera donc composé des éléments
définitoires suivants :

(3) Définition = concept générique + concepts partitifs + fonction des concepts partitifs.
Note technique = relations spatiales entre concepts partitifs.

2. La définition de la « clé USB a mémoire flash »

Il est possible d’exploiter une représentation photographique afin de définir un concept (définition
ostensive). Cependant, nous avons opté pour une définition linguistique, car illustrer le concept de
« clé USB a mémoire flash » par une photo s’il suffit pour décrire I'objet physique - puisque toutes les
clés USB de ce type ont la méme apparence -, il ne suffira pas, pour autant, pour définir le concept.

Le pouvoir définitoire de I'illustration est donc assez faible, puisque, contrairement a une définition,
elle n'est pas a méme de nous apprendre que la clé USB a mémoire flash sert au stockage de donnés
(définition fonctionnelle).

En revanche, une définition écrite peut intégrer aussi bien la description détaillée de I'objet, que les
traits conceptuels pertinents associés a l'objet, ou seulement ces derniers, tout en étant appuyée par une
illustration pour la compléter.

127 Seppala, 2004, p. 155.
128 | erat, 1988, p. 21.
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Nous partons du principe directeur, selon lequel une définition terminologique est la description d’un
concept. Ce principe, évoqué par Lara et Depecker, nous a guidé dans la structuration de notre
contribution publiée dans la revue « La banque des mots »'%°.

Décrivons a présent, par le biais d’une définition, le fonctionnement du concept « clé USB & mémoire
flash » au préalable de la présentation du systéme de concepts dans lequel il s’inscrit. En effet, nous
inscrivons la présente étude dans un cadre ontologique, au sens ou il faut définir les objets du monde.
Pour ce faire, nous nous basons sur le niveau de description (3) que nous avons dégagé de notre
analyse.

Par niveau de description, nous entendons les caractéres de la structure conceptuelle de la definition
terminologique. Ces derniers sont le résultat de 1’abstraction des propriétés communes a la catégorie
d’objets « clé USB a mémoire flash ». En effet, Temmerman précise que « La vision classique, qu’on
retrouve dans la terminologie viennoise et dans les normes du TC 37, par ex. ISO CD 704.2, implique
que la catégorisation des choses est fondée sur des caractéristiques communes »*%.

Le systeme, ci-dessous, met en valeur les différents concepts superordonneés et coordonnés par rapport
au concept intégrant défini (C.1). Il présente de maniére abrégee les éléments qui entrent dans la
composition définitoire. En effet, il nous parait plus intéressant et plus économique d’utiliser des
abréviations dans notre représentation arborescente.

De ce fait, nous nous concentrons essentiellement sur la structure conceptuelle, plutét que sur les
désignations qui représentent les concepts. Quant aux contenus définitoires, ils sont présentés dans la
définition.

Ainsi, il nous devient possible de construire une sorte d’interface conceptuelle qui va servir a
connecter la catégorie d’objets (le réel) a la définition en langue. La partie en gras du systéme de
concepts, ci-apres, représente le microsysteme de la définition terminologique. Ce dernier est décrit

dans la définition.
« dispositif d’entrée-sortie »

« C.GEN» « lecteur de disque magnétique »
«jl » « clé USB a minidisque dur »
/IC.P1<=C.P2// « C.P1»=FX1*2

/IC.P2 <= C.P3/[—]
/IC.P2=>C.PUI

«C.P2»=FX2 FX

/IC.P3/ => C.P2/[— « C.P3/»=FX3

C.1 : concept intégrant (tout)

C.P : concept partitif (partie essentielle)

C.P/ : concept partitif (partie essentielle et distinctive)
FX : fonction du concept partitif

«X» <= «y»:«X»sesitue al’avant de « y »

WX »=>«y»:«X»se situe a arricre de « Y »

l - axe temporel (succession des fonctions)

129 Zellal, 2007a.
30 Temmerman, op. cit., p. 59.
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La définition ci-aprés se limite a la description du fonctionnement du processus d’écriture :

Clé USB a mémoire flash (C.1) = clé usb (C. GEN) composé d’ (R.PART) un connecteur USB (C.P1).
Ce dernier (C.P1) permet d’alimenter en électricité (FX1) un microcontréleur (C.P2). Il (C.P1) permet
aussi de transmettre des données binaires (FX1) au microcontréleur (C.P2) qui est chargé de les écrire
(FX2) sur une memoire flash (C.P3/). [Celle-ci (C.P3/) est destinée a stocker ces données binaires
(FX3)].

Note technique™! = le « connecteur USB » est situé a [’avant du « microcontrdleur » lequel est situé &
["avant de la « mémoire flash ».

Les termes en italique représentent les différentes relations entre concepts, a savoir la relation
générique et la relation partitive. Les termes soulignés sont la fonction de chaque concept partitif.
Enfin, la partie de la définition qui est entre crochets, est facultative, puisqu’on peut I’inférer a partir
de la seconde fonction (FX2).

I est possible aussi de réécrire, sous une forme trés abstraite, la définition terminologique, ceci, en ne
prenant en compte que la structure conceptuelle interne, puisqu’une définition est aussi, comme le

souligne Lerat, « un jeu de propositions dont les unités ne sont pas des mots mais des notions »*.

Ainsi donc, nous aurons :

Définition = C.I + C.GEN + R.PART + C.P1 + //C.P1 <= C.P2// + C.P1 + FX1 + C.P2 + /| C.P2 <=
C.P3/[+// C.P2=>C.P1// + C.P1+FX1+ C.P2+FX2+ C.P3/+/IC.P3/=>C.P2/l. [C.P3/ + FX3].

Par ailleurs, nous pouvons vérifier, a la lumiére de cet exemple, que les caractéres qui composent notre
concept sont, en réalité, des concepts partitifs et donc des concepts. Cette hypothése a été émise
notamment par Felber™® puis, par Depecker'®*. Les deux auteurs considérent que les caractéres sont,
en réalité, des concepts.

Conclusion et perspectives

Au travers de cette étude, nous avons passé en revue quelques notions fondamentales en terminologie
(concept, dimensions conceptuelles). Puis, nous avons essayé de dégager une structure définitoire
interne. Cette structure, qui est un microsysteme de concepts reflétant a la fois une réalité palpable
(objet percu et décomposable) et une réalité textuelle (corpus), pourrait représenter un noyau dur qui
serait decrit en langue.

Cette approche systémique permet, comme nous I’avons vu, de modéliser une catégorie de la réalité,
tout en gardant a I’esprit que le produit final est la définition terminologique. Elle permet aussi de créer
un lien entre I’ordre du réel (objet) et I’ordre de la langue (définition).

Il nous reste, a present, & multiplier les langues utilisées pour nos définitions, afin de vérifier s’il est
possible d’appliquer ce type de description a d’autres langues, comme 1’arabe, dans lesquelles il est
parfois difficile, de trouver des corpus exhaustifs. En effet, s’il est possible, pour plusieurs langues,

31 Notons que certaines relations spatiales sont inférables a partir d’autres contiguités spatiales. Ainsi,
il n’est pas nécessaire de les décrire toutes.

132 erat, 1990, p. 79.

133 Felber, op. cit., p. 86.

134 Depecker, 2005, p. 307.
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d’aborder terminologiquement un concept de la méme maniére, alors il sera possible aussi de rédiger
une définition du fonctionnement d’un objet ayant une structure conceptuelle commune et identique.
Ceci faciliterait, entre autre, le passage d’une langue a une autre, lors du processus de rédaction de
définitions terminologiques.

I1 est possible aussi d’exploiter ce type de description dans le cadre d’une extraction automatique de
définitions dans un corpus textuel. Cependant, il faut prendre en compte le fait que les textes ne sont
pas censés aborder les déefinitions de la méme maniere. Il faudrait donc rédiger les définitions en
respectant ce schéma en amont, ce qui semble impossible.

Par conséquent, nous devons prendre comme point de départ des corpus appartenant a plusieurs
niveaux de langues, ceci afin de faire varier la structure formelle des définitions obtenues grace aux
textes. Celle-ci serait liée au degré de technicité du texte.

Ainsi, on pourrait obtenir différents niveaux de description et donc différents schémas conceptuels de
la méme portion de la réalité, qui correspondraient aux différents niveaux de langue.

De toute évidence, la définition candidate serait, idéalement, celle qui recouvrirait le plus grand
nombre d’éléments de la structure conceptuelle globale modélisée et dégagée en amont. Cependant,
cette structure doit €tre suffisamment souple et €lastique, afin qu’elle puisse s’adapter a la variation des
corpus, tant sur le plan des niveaux de langue que sur celui des langues abordées, conservation faite
d’un noyau dur. C’est ce noyau qui pourrait étre extrait automatiquement. Ce dernier serait composé
des ¢léments les plus fondamentaux (essentiels) pour comprendre le fonctionnement d’un objet
technique abstrait sous la forme d’un concept.
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« Chaque époque, du fait de sa conjoncture socio-économique, de [’évolution technologique, de
[’état de ses recherches en didactique, des particularités de son public..., a fait naitre des manieres
d’enseigner ».

V. Lemeunier, CIEP, Paris

Introduction
FLE/FOS/FOU sans la folie du langage littéraire ?

Tout le monde s’accorde a dire que le niveau des apprenants (éléves et étudiants) en francais langue
étrangeére est en de ca des attentes des pédagogues et des formateurs, malgré la multitude et la
diversité aussi bien des méthodes que des contenus élaborés a cet effet. Doit-on reconnaitre que
I’enseignement d’autrefois répondait avec plus d’efficience que celui d’aujourd’hui et que 1’approche
littéraire tant négligée aborde de nouveaux printemps ?

Pourquoi et comment aborder la littérature francophone dans les classes de 3°™ année secondaire en
Algérie ?

C’est a cette question que nous tenterons de répondre, de par notre expérience en qualité
d’enseignante de langue et civilisation francaises au niveau de la faculté des lettres et des langues de
I’université d’Alger, de méme qu’en tant qu’auteure de trois annales de frangais destinés aux éleves
de classes de terminale (en préparation pour le baccalauréat).

Les pratiques d’enseignement du FLE/FOS/FOU étant tributaires des politiques linguistiques et
éducatives, notre intervention portera sur les fluctuations du statut du francais en Algérie et les
programmes d’enseignement qui lui sont, tour a tour, consacrés dans les manuels scolaires et les
cursus d’interpretes/traducteurs

En effet, s’il y a quelques années, la culture littéraire francophone tenait une place de choix dans les
manuels scolaires et les cursus d’enseignement supérieur, ce n’est guere le cas aujourd’hui, d’autant
qu’en ce qui concerne la place du frangais dans le paysage linguistique, elle reste a la merci, non
seulement du climat politique algéro-frangais mais également de la montée en puissance de 1’anglais.
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Les objectifs assignés aux programmes et les ajustements des volumes horaires (tres réduits) vont
dans le sens des nouvelles orientations politiques : introduire deux langues étrangeres concurrentes
(francais/anglais) dés le primaire et privilégier leur enseignement en 1I’appréhendant sous un angle
utilitaire et fonctionnel. C’est pourquoi, les textes scientifiques, techniques ou journalistiques ont
supplanté les textes littéraires.

Insuffisance que nous avons tentée de contourner en élaborant des annales de francais (manuels
parascolaires) faisant une large part au texte littéraire et dont nous présentons un exemple d’analyse.

I ne s’agit pas pour nous de faire un cours sur la littérature francophone, mais d’étudier la langue
francaise a partir de ressources pédagogiques attrayantes pour la classe. L’intérét porté sur le texte
littéraire se justifie par cette complémentarité entre 1’apprentissage de la langue et son inscription
dans la culture, dans la civilisation, le mode de pensée de locuteurs d’une aire linguistique différente,
etc...

1. LE STATUT DU FRANCAIS DANS LE PAYSAGE LINGUISTIQUE ALGERIEN

L’ Algérie, non membre de I’Organisation Internationale de la Francophonie, comptabilise la seconde
communauté francophone au monde avec plus de 11 millions de personnes sachant lire et écrire le
francais, sans compter les nombreux locuteurs qui le parlent, sans pour autant I’écrire et le lire. Cela
découle du fait que durant 132 années de présence francaise en Algérie, les autres langues avaient été
gommeées des spheres aussi bien administratives qu’éducatives. L’arabe classique (langue du coran),
résistait tant bien que mal dans de rares médersas, tandis que les variantes régionales des parlers
arabes du pays de méme que ceux de la langue berbeére restaient confinés dans les communautés
autochtones. Cinquante ans apres I’indépendance, le francais reste, malgré tous les tumultes
idéologiques, la seconde langue la plus usitée apres I’arabe. Considéré comme langue étrangere par
les textes officiels, le francais est maintenu dans bon nombre d’administrations et également dans
I’enseignement supérieur ou les formations en sciences technologiques, médicales, agronomiques et
autres sont dispensées dans la langue de Moliére. Certes, il reste langue étrangere, mais dans le
systeme éducatif, il occupe la seconde place apres 1’arabe puisqu’il est enseigné des la 3%M année
primaire.

Cela étant, et en raison du passé historique, non encore assumé des deux cotés de la rive de la
Méditerranée, le « butin de guerre « dont parle Kateb Y, connait encore de multiples embdches.
Objet d’une forte ambivalence, comme nous pouvons le constater au niveau de la présentation des
programmes officiels de I’enseignement du frangais, qui est faite en arabe.

Néanmoins, aux problémes idéologiques viennent se greffer d’autres difficultés : réduction des
volumes horaires, tres lourd effectif des classes, la formation des enseignants, les contenus de
programmes en totale inadéquation avec la réalité des niveaux des éléves

Le dirigisme pédagogique, les manuels imposés et la méthodologie retenue, au gré des modes,
accentuent le désintérét des enseignants et par ricochet celui des éléves.

En effet, si nous jetons un rapide coup d’ceil sur les objectifs de I’enseignement du francais en 3°™
année secondaire et sur le profil de sortie supposé acquis, nous constatons qu’il correspond
exactement au niveau C2 du CECR, niveau d’un locuteur dont le francais est langue maternelle. La
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démarche trop ambitieuse des responsables pédagogiques a été plus d’une fois décriée, notamment
par les enseignants universitaires, en raison du trés faible niveau, en langue, de leurs étudiants.

LES METHODOLOGIES CONSACREES

La situation de marasme pour ne pas dire de crise que vit I’enseignement des langues , en général, et
le francais en particulier incombe , en partie, aux concepteurs de programmes et de méthodes pour
leur application. Les enseignants du 1% et 2" palier ont eu a appliquer, tour a tour, ’approche
traditionnelle, puis fonctionnelle et communicative, c¢’est-a-dire un code permettant 1’accés au
savoir scientifique et technique , enfin la perspective actionnelle et 1’approche par compétence ; le
tout calqué sur des méthodes congues en France et dont les paramétres différent totalement de ceux
dont devraient tenir compte nos pédagogues/décideurs.

A. CONTEXTE NOUVEAU, ACRONYME NOUVEAU

La multiplication des appellations réservées au Francais Langue Etrangére nous amene a nous
interroger sur le devenir des apprentissages/enseignements de ce code. Les acteurs impliqués ne
sont-ils pas en train de compliquer la tache des formateurs ? En effet, les acronymes qui lui sont
consacrés donnent le tournis. Rappelons que depuis le FLE, nous assistons a 1’éclosion de méthodes
en fonction de publics et d’objectifs différents, de contextes nouveaux : c¢’est le cas du FF ou Frangais
Fonctionnel, FS ou Francais de Spécialité, FOS et Francais sur objectif spécifique, FOU ou francais
sur objectifs universitaires et le plus surprenant des derniers-nés: le FLI ou Francais Langue
d’Intégration. N’est-il pas plus judicieux d’alléger le frangais de toutes ces dénominations qui
dispersent les énergies et obligent les formateurs a trouver le juste-milieu dans le « patchwork » de
modeles qui leur sont proposes.

DU TEXTE SCIENTIFIQUE AU TEXTE LITTERAIRE

Par 1’¢élaboration de manuels parascolaires de frangais, au profit d’éleves de classes de terminales,
nous avons jugé opportun de contourner les textes officiels en introduisant un nombre important de
textes littéraires d’auteurs frangais ou francophones et ce, afin d’intégrer I’approche interculturelle a
notre enseignement .Le choix de textes simples et accessible du point de vue linguistique présente un
intérét certain a qui souhaiterait faire connaitre a ses éléves la culture de I’autre. D’autre part,
travailler avec des supports littéraires n’est nullement incompatible avec la formation et les objectifs
tracés. Toutes les compétences peuvent €tre convoquées, aussi bien orales qu’écrites. Le texte n’étant
que prétexte a la mise en place d’activités pédagogiques.

DE L’UNITE DIDACTIQUE ET DE SES ATOUTS PEDAGOGIQUES

En adoptant un cadre méthodologique cohérent et en sélectionnant un document de départ pertinent,
I’enseignant va faciliter le passage de I’exposition a la production et générer le plaisir d’apprendre.
Par ces propos Valérie Lemeunier conforte notre souci de privilégier la notion de plaisir, de
motivation et d’attrait pour le texte littéraire. Nous considérons, qu’au terme d’une décennie
d’apprentissage (de la 3*™ année primaire & la 3°™ année secondaire) toute activité pédagogique ne
saurait se dérouler en dehors d’une unité didactique et ce, afin d’impliquer 1’ensemble des
compétences, compétences que les éléves devront mettre en pratique lors de I’examen du
baccalauréat.
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ROUSSEAU, EMILE OU DE L’EDUCATION (1782)

Le texte pour lequel nous avons opté renvoie a un theme d’actualité, qui intéresse en premier lieu les
éleves eux-mémes et dont les discours quotidiens en font une large part ( preuve en est des différents
classements nationaux et internationaux des systémes éducatifs). Le texte choisi peut étre source
d’information sur 1’auteur et son oeuvre, le courant littéraire auquel il appartient, la culture de
I’époque etc. Il ne s’agit pas pour nous de faire un cours de littérature francaise mais d’étudier la
langue en fonction des objectifs que nous nous sommes assignés et le niveau de connaissances auquel
les éléves doivent parvenir.
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Exemple d’Unité Didactique

Rendez votre éleve attentif aux phénomeénes de la nature, bient6t vous
le rendrez curieux : mais pour nourrir sa curiosité, ne vous pressez jamais de
la satisfaire. Mettez les questions a sa portée et laissez-le les résoudre. Qu'’il
ne sache rien parce que vous le lui avez dit, mais parce qu’il I'a compris lui-
méme ; qu’il n"apprenne pas la science, qu’il I'invente. Si jamais vous
substituez dans son esprit I'autorité a la raison, il ne raisonnera plus : il ne
sera plus que le jouet de I’opinion des autres.

Vous voulez apprendre la géographie a cet enfant, et vous allez lui
chercher des globes, des sphéres, des cartes : que de machines ! Pourquoi
toutes ces représentations ? commencez donc par lui montrer I'objet méme,
afin gu’il sache au moins de quoi vous lui parlez !

Une belle soirée, on va se promener dans un lieu favorable, ou I’horizon
bien découvert laisse a plein le soleil couchant, et I'on observe les objets qui
rendent reconnaissable le lieu de son coucher. Le lendemain, pour respirer le
frais, on retourne au méme lieu avant que le soleil se leve. On le voit
s’annoncer de loin par les traits de feu qu’il lance au-devant de lui...

A cette occasion ; aprées avoir contemplé avec lui le soleil levant, apres
lui avoir fait remarquer du méme coté les montagnes et les autres objets
voisins, apres l’avoir laissé causer la-dessus tout a son aise, gardez quelques
moments de silence comme un homme qui réve, et puis vous lui direz : « je
songe qu’hier au soir le soleil s’est couché la et qu’il s’est levé la ce matin.
Comment cela peut-il se faire ? » n’ajoutez rien de plus. S’il vous pose des
questions, n’y répondez point ; parlez d’autre chose. Laissez-le a lui-méme, et
soyez sUr qu’il y pensera.

J.J ROUSSEAU

« Emile ou de I’Education »
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QUESTIONS :

I- COMPREHENSION :

1- Quel théme I’auteur présente-t-il au niveau de ce texte ?

Relevez le nom et I’adjectif du 1% paragraphe qui le confirment.

2- A qui s’adresse ’auteur ? quelle phrase du texte le justifie ?

3-  Quel procédé I’auteur utilise-t-il pour expliquer son point de vue ?

4-  Dites en 2 ou 3 phrases le conseil que donne ROUSSEAU au niveau de ce texte.

II- FONCTIONNEMENT DE LA LANGUE :

1- Rendez votre éleve attentif. Quel est I’antonyme de ’adjectif souligné ?

2- « Apres avoir contempler »

« Contempler » signifie : - Regarder un temple Regarder avec plaisir ?

- Regarder a temps ?

Relevez la bonne réponse puis utilisez le verbe « contempler » dans une phrase personnelle.

3-  Quel est le mode dominant des verbes de ce texte ? Pourquoi ?

4- « Commencez donc par lui montrer I’objet méme, afin qu’il sache au moins de quoi
vous lui parlez ».

A quel mode et a quel temps est le verbe souligné ? Quel est son infinitif ? Justifiez son
emploi.

Remplacez « afin que » par une autre conjonction de subordination exprimant le méme
rapport.

I11- EXPRESSION ECRITE :

1- Résumez le texte en 80 mots.

2- Essai: D’apres vous quelles sont les qualités premiéres qui doivent caractériser cet
« instructeur et éducateur » a la fois ?

Les retrouvez-vous chez vos enseignants ?
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Préambule

Le nouveau programme de frangais pour le secondaire s’inscrit dans le cadre de la refonte du
systeme €ducatif. L’amélioration qualitative de ce dernier doit se réaliser par la prise en compte des
transformations que connait notre pays et celles que connait le monde (mondialisation des échanges
commerciaux, développement vertigineux des technologies de I’information et de la communication
etc.). Ce constat nous oblige a voir que 1’école n’est plus, pour I’apprenant, la seule détentrice des
connaissances (I’apprenant peut parfois étre « en avance » sur 1’enseignant s’il est plus familiarisé
avec ces nouveaux vecteurs de transmission des connaissances) et qu’elle ne peut plus fonctionner
« en vase clos ». Cet état de fait nous interpelle sur notre conception de 1’école et nous oblige & nous
interroger sur nos objectifs et sur nos pratiques.

Dans ce cadre, les nouveaux programmes auront pour visée principale 1’utilisation de 1’apprentissage
du frangais comme moyen d’éducation a une citoyenneté responsable et active des apprenants par le
développement de ’esprit critique, du jugement, de I’affirmation de soi. Pour réaliser cette intention,
leur conception a été guidée par la volonté de permettre aux enseignants de :
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- passer d’une logique d’enseignement a une logique d’apprentissage, c'est-a-dire
d’aller vers des démarches qui font de I’apprenant un partenaire actif dans le processus de sa
formation, démarches qui le méneront progressivement vers 1’autonomie.

Il s’agit de mettre en ceuvre des dispositifs qui lui permettront « d’apprendre a apprendre » pour que

cet apprentissage puisse se continuer naturellement aprés sa sortie de I’école. Cet apprentissage aura
pour but I’installation de compétences disciplinaires et de compétences transversales. L’acquisition
des compétences se fera plus aisement si des savoirs disciplinaires, particuliers, peuvent étre mis en
relation dans 1’esprit de I’apprenant, c'est-a-dire si les enseignants s’ouvrent a I’interdisciplinarité.

- doter les apprenants d’un outil linguistique performant, permettant le plus de
« transactions » possibles par la prise en compte de toutes les composantes de la compétence de
communication car ’acquisition d’une langue étrangére ne peut pas se réaliser efficacement si on
distingue I’aspect « utilitaire » de 1’aspect « culturel ». Une langue maitrisée est un atout pour la
réussite professionnelle dans le monde du travail (qui demande de plus en plus la connaissance des
langues étrangeres) et le moyen le plus objectif de connaissance de 1’Autre a travers une réflexion
entretenue sur 1’Identité/ Altérité.
- favoriser 1’intégration des savoirs, savoir-faire, savoir étre par la mise en ceuvre de
I’approche par compétences. Cette derniere permet de ne pas couper les apprenants de leur
environnement culturel et social par le transfert, a I’extérieur, des habiletés acquises a 1’école.
- développer chez les apprenants des attitudes sociales positives comme 1’esprit de
recherche et de coopération ; de stimuler la curiosité, I’envie d’apprendre par la réalisation collective
de projets. Le projet, qui obéit a des intentions pédagogiques, constitue le principe organisateur des
activités et la manifestation des rapports dialectiques entre I’enseignement et I’apprentissage.

La 3°™ année secondaire est une année qui paracheve le cycle scolaire. Elle a pour but de

finaliser les apprentissages du cycle et doit donc permettre de réaliser 1’objectif terminal
d’intégration du cycle (OTI). De plus, elle prépare 1’apprenant a I’examen du baccalauréat
(évaluation certificative).

1. Finalités de I’enseignement du francais

La finalité¢ de I’enseignement du frangais ne peut se dissocier des finalités d’ensemble du systéme
éducatif. L’enseignement du frangais doit contribuer avec les autres disciplines a :

o la formation intellectuelle des apprenants pour leur permettre de devenir des citoyens
responsables, dotés d’une réelle capacité de raisonnement et de sens critique ;
o leur insertion dans la vie sociale et professionnelle.

Sur un plan plus spécifique, I’enseignement du francais doit permettre :

. I’acquisition d’un outil de communication permettant aux apprenants d’accéder aux
savoirs ;

o la sensibilisation aux technologies modernes de la communication ;

. la familiarisation avec d’autres cultures francophones pour comprendre les dimensions
universelles que chaque culture porte en elle ;

o I’ouverture sur le monde pour prendre du recul par rapport a son propre environnement,

pour réduire les cloisonnements et installer des attitudes de tolérance et de paix.

193



2. Profil de sortie a I’issue de I’enseignement secondaire
Les apprenants, au terme du cursus, auront :

o acquis une maitrise suffisante de la langue pour leur permettre de lire et de comprendre des
messages sociaux ou littéraires ;

. utilisé la langue dans des situations d’interlocution pour différents buts en prenant en
compte les contraintes de la vie sociale ;

o exploité efficacement de la documentation pour la restituer sous forme de résumés, de
syntheses de documents, de compte rendus ;

o adopté une attitude critique face a I’abondance de I’information offerte par les média ;

o produit des discours écrits et oraux qui porteront la marque de leur individualité (que ces
discours servent a raconter, a exposer, a rapporter des dires ou a exprimer une prise de position) ;

o appréhendé les codes linguistique et iconique pour en appreécier la dimension esthétique.

ANNEXE 2 : CORRIGE

- COMPREHENSION :

1- Le théme exposé au niveau de ce texte est : le développement de la curiosité chez I’enfant. La
liberté de constater par lui-méme : « bientdt vous le rendez curieux » ; « pour nOUrrir sa Curiosité ».
2- L’auteur s’adresse aux enseignants. La phrase du texte qui le justifie est : « Rendez votre

éleve attentif ».

3- Pour expliquer son point de vue J.J ROUSSEAU utilise des exemples.

4- L’auteur suggere d’éveiller I’attention de I’enfant et de développer sa curiosité en le laissant
réfléchir par lui-méme. Il conseille aux enseignants de recourir a la pratique plutot qu’a la théorie ;
c¢’est-a-dire aux démonstrations concreétes plutot qu’abstraites.

- FONCTIONNEMENT DE LA LANGUE :

1- « attentif » : son contraire est I’adjectif dérivé par préfixation : inattentif, ou, distrait.

2- « contempler » signifie : regarder avec plaisir.

Il m’arrive souvent de contempler, de mon balcon, la baie d’Alger.

3- Le mode dominant utilisé dans ce texte est : ’impératif car 1’auteur donne des conseils, des

suggestions aux enseignants.

4- « Afin qu’il sache »

Le verbe savoir est au présent du subjonctif car il est précédé de la conjonction de subordination afin
que (qui exprime le but). On peur remplacer « afin que » ou de maniére a ce que ».

I1I-  EXPRESSION ECRITE :

Essai :

Apres la famille, 1’école est un deuxieme foyer. C’est en ce lieu que DI’enfant doit recevoir
I’éducation, I’instruction et les valeurs morales indispensables a tout étre humain. Cette formation est
dispensee par des personnes habilités a la faire et qu’on nomme enseignant.

Quelles doivent étre les qualités premiéres de cet éducateur formateur ?
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A mon avis, je crois que sans amour du métier, aucune tache, ne pourrait étre assumée
convenablement, et cela est d’autant plus important chez 1’enseignant dont les interlocuteurs sont des
enfants. Un professeur pourrait accomplir une foule de connaissances et de posséder une serie de
diplomes, s’il n’aime pas I’emploi qu’il exerce, il le fera avec médiocrité.

Un enseignant qui aime son métier, qui le choisit par vocation, aimera automatiquement ses éléves et
fera tout pour leur donner le meilleur de lui-méme. Pour cela, j’estime que la qualité premiére chez
ces fonctionnaires de 1’éducation doit étre I’amour et le respect de leur travail.

La seconde qualité : c’est I’honnéteté intellectuelle qui accompagne dans la plupart des cas, la
premicre. En effet, lorsqu’on est chargé d’une tache aussi noble, il est indispensable de I’accomplir
avec le maximum d’honnéteté. Tricher avec les enfants, c’est tricher avec son peuple, avec son pays,
avec soi-méme. On ne peut se permettre d’inculquer a des cerveaux « vierges » n’importe quelle
connaissance. L’enseignant doit d’abord s’assurer, que ce qu’il dit est juste et que son information ne
risque pas de porter préjudice a ses éléves. L’école, est un lieu de savoir, de science, et de culture
universelle, aussi le maitre ou la maitresse doit tenir compte de cela et essayer de ne pas dévier de la
trajectoire ou des objectifs de cette institution scolaire.

Enfin, la troisieme qualité releve du coté « psychologue » de I’enseignant. Les enfants ne se
ressemblent pas et chacun a son caractere, sa personnalité et son rythme de travail. Un éducateur
attentif doit tenir compte de cela, d’autant plus que la crise sociale que vit notre pays accentue les
troubles perturbations qui caractérisent 1’enfance et 1’adolescence.

Tout comme les enfants, les enseignants ne se ressemblent. 1l ya en a qui assument avec beaucoup de
courage et de compétence leur travail. Il y a aussi ceux qui ne cherchent qu’a percevoir un salaire la
fin du mois.

Il appartient donc aux responsables de I’éducation de mettre en place un systeme de sélection, de
formation et de recyclage assez rigoureux afin de doter I’école de ressources humaines capables de
hisser le pays au rang des nations développées. Tout le monde s’accorde pour dire que le systéme
éducatif est le support de tout développement : économique, social ou culturel.

Alors, qu’on privilégie ce secteur et qu’on lui accorde I’intérét qu’il mérite !
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L’APPORT DU PLURILINGUISME ET DE LA TRADUCTION
DANS LA REVITALISATION DE LA LANGUE ARABE

Dans la course a I’intégration des médias et a la maitrise de I’information diffusée dans toutes les langues du monde, le
traducteur a ainsi gagné ses lettres de noblesse langagiére en devenant un acteur stratégique au sein des institutions et des
entreprises d’envergure internationale.

L’extraordinaire succés d’Internet n’a fait que conforter cette position stratégique en élargissant davantage 1’éventail des
compétences du traducteur et le champ de ses interventions. Désormais, il est tantdt « communicateur » en plusieurs
langues, tant6t « médiateur » en zone de crise ou de conflit et, parfois, « veilleur multilingue » & la recherche
d’informations stratégiques. »

Mathieu GUIDERE, « Les nouveaux métiers de la traduction », in Traduction et mondialisation, revue Hermés, n°
58, juin 2010.

A I’heure de I’intensification des échanges au niveau mondial et de la diversité des informations insufflées par
les prodigieuses technologies informatiques, de I’Internet et des réseaux sociaux, le plurilinguisme, et surtout
la traduction qui en découle, sont devenus des enjeux vitaux de la communication a 1’échelle autant planétaire
que régionale ou locale. C’est dans cet esprit qu’Umberto Eco affirme que « la langue de I’Europe sera la
traduction », et c’est a juste titre que 'UNESCO en fait 1’un des piliers de ses actions, ou encore Michael
Oustinoff qui considére que « La clé des langues, ¢’est la traduction ».

En effet, le flux de transactions langagieres et le développement des industries de la langue ont entrainé des
changements profonds et donné une autre dimension aux activités traditionnelles du traducteur, aussi bien au
niveau de la prise en charge de sa formation que de ses outils de travail. Cela se traduit par I’émergence de
nouvelles disciplines en rapport avec des activités humaines de plus en plus spécialisées, nécessitant des
compétences multilingues de haut niveau. Aujourd’hui, la formation au métier de traducteur ne saurait donc
s’arréter a la dimension uniquement généraliste telle que professée autrefois, d’autant que I'un des domaines
ou les effets de la mondialisation est le plus évident est sans conteste celui de la langue. Avec cette
configuration actuelle du monde communicationnel, la nécessit¢ de s’adapter aux nouvelles attentes des
métiers de la traduction et de ’enseignement des langues maternelles et étrangéres s’impose d’elle-méme.
Aussi des efforts soutenus devront étre fournis dans ce domaine, en particulier par les Etats arabes, afin de
pallier les carences terminologiques qui s’accroissent quotidiennement et de fagon exponentielle, au rythme de
I’évolution des connaissances, freinant ainsi le développement de la langue arabe dans la prise en charge
langagiere des nouveaux concepts, notamment scientifiques.

Les transformations irréversibles, affectant cette activité séculaire qu’est la traduction, impliquent une
véritable refonte des différents cursus de formation des traducteurs/interprétes, avec élargissement aux
domaines connexes, débouchant sur des métiers nouveaux tels que : terminologue/terminoticien, néologue,
localisateur, lexicographe, etc. Si les langues de spécialité et les langues étrangeres appliquées a des
disciplines diverses font actuellement 1’objet de curricula bien distincts, il est évident que la traduction, qui en
est I’aboutissement, ne peut que conforter cette nécessité générée par les besoins du marché avec la mise en
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place d’un éventail de spécialités trés pointues : technique, juridique, scientifique, économique, etc.,
subdivisées elles-mémes en sous-spécialités telles que aéronautique, cybernétique, agroalimentaire,
management, pharmacologie, hydrocarbures, nanotechnologie etc. Sauf que sans maitrise des langues/cultures,
il ne saurait y avoir de traduction, indispensable canal d’échange et de communication depuis « Babel ».

La présente réflexion s’inscrit donc dans une démarche contributive a la thématique retenue pour ce colloque
international, portant sur les activités a entreprendre en vue de promouvoir la langue arabe. Elle part de deux
constats qui font I’unanimité aujourd’hui en Algérie :

3- Le niveau de nos étudiants, en langues (Arabe et autres) est calamiteux ;

4- Le second constat est que, face a ’internationalisation du savoir scientifique et a I’explosion
des technologies de 1’information et de la communication, la connaissance des langues constitue un
enjeu essentiel aussi bien sur le plan professionnel que culturel.

Dans un monde qui se nourrit désormais de savoir et d’innovations, la promotion des langues et des
industries qui les accompagnent doivent constituer la priorité des systémes éducatifs et des politiques
linguistiques.

Il est intéressant de rappeler a titre d’exemple que le décret Frangais du 11 Juillet 2006 (Ministere de
I’éducation) afférent au socle commun de connaissances et de compétences stipule que parmi les sept
(7) piliers, celui de la maitrise de la langue maternelle reste la base de toute I’éducation. Cette
premiére priorité est suivie de la pratique d’une langue vivante étrangére, puis en troisieme position
viennent les mathématiques accompagnée de la maitrise d’une culture scientifique.

Or, contrairement au systeme éducatif francais qui met en exergue I’importance de la consolidation
de la langue maternelle, le cadre général de référence du systéme éducatif algérien dans son
programme de 2002 précise ce qui suit : « Afin que 1’école algérienne puisse remplir les missions qui
lui ont été assignées, elle doit, incontestablement, intégrer dans ses programmes des valeurs liées a
I’identité nationale (Histoire, religions, langues) ». Or, il est indéniable que tout apprentissage, tout
savoir passe par la langue maternelle d’abord, quand on sait notamment que « toutes les langues,
quelles qu’elles soient offrent un témoignage unique du génie culturel des peuples ». Car I’histoire,
les religions, les cultures ne peuvent s’appréhender que par la langue.

Quand est-il aujourd’hui de la langue arabe, autrefois florissante par sa grammaire, son lexique, sa
traduction ?

Confinée actuellement dans des contenus traditionnels, des methodes obsolétes, son enseignement
continue a fonctionner avec des pratiques conservatrices, a 1’écart des approches contemporaines, de
la révolution informatique et des technologies susceptibles de la promouvoir. Selon la Banque
Mondiale, plus de 320 Millions de personnes dans le monde parlent arabe alors que moins de 1% du
contenu disponible sur internet est en arabe. La langue arabe entame-t-elle son déclin ?. Trop tot pour
I’affirmer. Il est, néanmoins, impératif, voire urgent pour tous les pays, ayant en partage cette langue,
de conjuguer leurs efforts afin de redonner a ce code ses titres de noblesses.

Pour ce faire, des politiques linguistiques clairvoyantes et cohérentes devront étre mises en place,
accompagnees d’investissements conséquents qui prendraient en charge :

. La modernisation des méthodologies d’enseignement de la langue arabe (méthodes audio-
visuelle attrayantes et stimulantes, laboratoires de langues etc) ;
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. L’apprentissage précoce (3 a 7 ans) de la langue arabe au contact d’une ou de deux langues
vivantes étrangeres. Des études effectuées dans plusieurs pays ont révélé que contrairement aux
enfants monolingues, les bilingues sont meilleurs au niveau des tests de réflexion scientifique et dans
la résolution de problémes mathématiques. De plus, c’est entre 3-4 ans que la capacité
d’apprentissage des langues est maximum. (cela est confirmé par le bi-plurilinguisme de la plupart
des prix Nobel) ;

" Intégrer les TIC dans toutes les activités cognitives. Ces dernieres étant devenues un maillon
indispensable des échanges économiques, sociaux, culturels et pédagogiques. En effet, les TICE et
I’internet engendrent un renouvellement profond de la didactique et de la pédagogie par les
nombreux outils d’aide a I’amélioration des aptitudes cognitives. Elles favorisent ¢galement le
contact avec les langues étrangeres ;

" Mettre en place des organismes chargés des programmes de néologie et de terminologie,
activités nécessaires au besoin de rendre compte des réalités nouvelles. Essentielle pour le
développent d’une langue, la création de mots nouveaux en refléte sa vitalité, ce qui n’est guere le cas
pour la langue arabe, de nos jours. De plus néologie et terminologie constituent le socle de la
traduction ;

. Enfin, la création d’une institution maghrébine pour I’arabe de la région, rattachée a un
organisme intergouvernemental, coordonnant toutes les activités, permettrait certainement a la langue
arabe de reprendre son envol, pour peu que les volontés et les budgets consacrés soient conséquents.

Cette intervention, consacrée a la revivification de la langue arabe par une approche plurilingue, sera
¢tayée par le biais de deux cas d’étude, I’un se rapportant a 1’instauration de 1’apprentissage des
langues étrangeres dans les «kinder-garden » autrichiens, 1’autre concernera les difficultés
terminologiques de 1’arabe dans I’enseignement des neurosciences cognitives a des étudiants
arabophones en formation de master.

En effet, les pays germanophones (Allemagne, Autriche) ont été les premiers & mettre en place un
plurilinguisme fécond et ce, dés le plus jeune-age. Des résultats, plus que probants, sont constatés
chez les enfants dont deux locuteurs (Mounir 3 ans et Mehdi 5 ans) de nationalité autrichienne, de
parents algériens, inscrits dans une garderie bilingue : francais-allemand, au niveau de laquelle,
personnel et enfants utilisent les deux langues dans toutes les activités (une troisieme langue,
I’anglais, est introduite des 1’age de Sans). Adulant les dessins animés de Dora et Diego qu’ils
suivent a la maison, dans les deux codes, ils sont souvent amenés a interroger les parents (qui ne leur
parlent qu’en arabe) sur les termes équivalents, de tout ce qu’ils entendent. Grace a ce procédé audio-
visuel de la série dans les deux langues, puis sa traduction progressive (souvent les parents sont eux-
mémes contraints de recourir au dictionnaire bilingue, via le Net), ils se sont constitués un bagage
lexical éloquent, méme si la forme syntaxique n’évolue pas toujours au méme rythme. L’expérience
de ces deux enfants conforte la these des scientifiques, notamment linguistes, pédagogue et
cognitivistes, qui s’accordent a affirmer les prédispositions naturelles qu’ont les tout petits a acquérir
les langues. Les neuro-cognitivistes indiquent que la plasticité du cerveau du jeune enfant est telle,
qu’il apprendra les langues et beaucoup d’autres choses avec une facilité interdite aux adultes. Cela
est confirmé par 1’imagerie médicale qui montre que chez les bilingues précoces, il n’y a pas de zone
langagiere spécifique, tandis que ces zones sont bien délimitées chez les bilingues tardifs (C. Hagege,
2000). C’est dans cette perspective que devraient s’élaborer, donc, les stratégies éducatives du
plurilinguisme qu’évoque M. Oustinoff, dans « plurilinguisme et traduction a I’heure de la
mondialisation », en rappelant que 1’apprentissage pour tous, d’au moins deux langues étrangeres, est
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non seulement essentiel, mais possible....., il rajoute cependant, que connaitre plusieurs langues en
les maintenant dans des compartiments étanches ne suffit pas : c’est le multilinguisme. Il faut savoir
faire dialoguer les langues entre elles, c’est ce que le conseil de 1I’Europe appelle plurilinguisme », et
c’est ce que nous préconisons pour la revitalisation de la langue arabe. Les deux jeunes enfants
passent d’un code oral a un autre (allemand, francais, arabe) avec aisance et lorsqu’une difficulté
d’équivalence surgit, les parents la contournent par des explications cadrées dans la culture - cible.

C’est de cet aspect enrichissant du contact des langues qu’est née la didactique convergente des
langues, francais-arabe par exemple, qui prone le retour & un partenariat didactique entre deux ou
plusieurs langues. En effet, cette méthode n’est guére nouvelle mais plutét réactualisee, car autrefois,
I’un des aspects de ce rapprochement é€tait pris en charge par le procédé Théme/version, plus tard par
la stylistique comparée. Néanmoins, ces derniers ne s’attardaient gueére sur la culture des langues
étudiées.

La deuxieme expérience renvoie aux barrieres terminologiques de la langue arabe, dues
essentiellement a I’insuffisance de la recherche linguistique dans le cadre de D’arabisation des
sciences et des technologies. Le « flegme » terminologique a accentué 1’indigence du répertoire
arabe par le recours aux emprunts ou a « I’arabisation » de termes latins des sciences récentes, telles
que les neurosciences cognitives. Chargée d’assurer un module de didactique des langues étrangeres,
je me rends compte, souvent, des difficultés qu’éprouvent les étudiants a rédiger leur mémoire en
arabe, dans une spécialité vulgarisée presqu’entierement en anglais et pour laquelle méme les termes
frangais restent sans correspondants en arabe. A titre d’exemple, lors d’une séance de veille
documentaire, une étudiante a relevé certains intitulés de théses de doctorat (soutenues a 1’Institut des
sciences cognitives de Lyon) et pour lesquels des probléemes de traduction( francais-arabe) se sont
posés jusqu’au jour d’aujourd’hui. A vous d’en juger. Il s’agit des thémes suivants :

- « Organisation de 1’activité ponto-géniculo-occipitale(PGO) au niveau du systéme occulo-moteur. »

- « Représentation de I’espace et intégration multisensorielle dans 1’aire ventrale intrapariétale du
primate. »

- « Les activités aminotransférasiques de la tyrosine du foie et du cerveau en relation avec le
comportement chez le rat. »

- « Etude des systemes cathécolaminergiques et neuropepditergiques dans le tronc cérébral du
nourrisson. »

- « Participation du cortex préarque (aire 8 de Brodmann) a 1’exécution des séquences occulo-
motrices. »

Ces exemples devraient nous permettre de comprendre la situation réelle de la langue arabe,
aujourd’hui, et de sa traduction. C’est donc par le biais de cette activité séculaire, reposant sur
I’interpénétration des langues/cultures que 1’arabe pourra se régénérer. Les langues suivent
I’évolution des sciences et des techniques nouvelles, les unes ne peuvent prospérer sans les autres. Il
appartient donc aux peuples arabes de s’en convaincre..
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Cette nouvelle réalité, nous impose , nécessairement, d’engager une nouvelle dynamique dans le
domaine de la formation supérieure. En effet, il convient de rappeler que I’enseignement supérieur et
la recherche scientifique constituent les éléments-clés qui influent directement sur les performances
de I’économie, en général, et des entreprises, en particulier. Aussi, est-il indispensable de rompre
avec la logique, longtemps entretenue, de cloisonnement des savoirs pour mettre en avant des
curricula de croisements dynamiques et créatifs des savoirs tels que celui des Didactiques
Convergentes et des Pédagogies appliquées aux différentes disciplines. Il est grand temps,
aujourd’hui, d’opérer une véritable rupture en adaptant les offres de formation a un environnement
¢conomique en constante transformation, d’assurer 1’insertion des dipldmés sur le marché de 1I’emploi
et enfin et surtout, de faire face aux logiques d’excellence, de compétitivité, d’innovation et de
flexibilité qui ne peuvent reposer que sur la recherche.

Car, d’ores et dé¢ja, il faudra faire preuve d’anticipation et prévoir les nouvelles filieres
professionnelles qui donneront acceés aux métiers de demain. S’adapter aux nouvelles donnes,
induites par une internationalisation des enseignements aménera, sans nul doute, un vent de
renouveau au sein des établissements d’éducation primaire, secondaire et supérieure.

Nous préconisons, pour clore cette intervention, la création, sur le modele de 1’OIF
(Organisation Internationale de la Francophonie), d’une institution intergouvernementale, regroupant
les états ayant en partage la langue et la culture arabes ( ou s’intéressant a ces derniéres). Cette
structure sera chargée de centraliser toutes les actions permettant de promouvoir et de diffuser la
langue arabe et les cultures qui ’accompagnent, comme elle aura pour taches d’intensifier la
coopération, dans tous les domaines, entre les différents états arabes qui en seront membres.
L’adoption d’une charte, pourquoi pas de /’Arabophonie, qui précisera son statut et au niveau de
laquelle seront consignés les objectifs a atteindre, permettra la programmation d’activités et d’actions
concretes et pérennes, au niveau de :

o L’enseignement de la langue/culture arabes, par une harmonisation des méthodes
pédagogiques modernes et efficientes.

J La mise en place d’une politique linguistique cohérente prenant en compte la diversité des
locuteurs et de leurs parlers (ou langues maternelles autre que 1’arabe).

o Un systéme éducatif soucieux de la revitalisation de la langue/culture arabes, par 1’élaboration
de curricula actualisés, de programmes aux normes internationales (avec un cadre arabe commun de
référence aux différents niveaux de langue), ainsi que des manuels scolaires motivants et attrayants.

J La création d’un fonds arabe pour la production ou la coproduction de films, de chaines de
téléevision et de stations de radios arabes & méme de diffuser les différentes cultures du monde arabe.
o L’ouverture d’une agence pour la culture et les arts traditionnels favorisant la mobilité des

artistes et des hommes de lettres, 1’organisation de festival, de jeux et de concours, accompagnés de
remise de prix (d’encouragements a I’excellence, a la pertinence et a 1’originalité).

o Le développement d’une industrie du livre arabe et de sa traduction de et vers les langues
étrangeres.
. Un centre de coordination et d’homogénéisation de la langue arabe ( avec appui par le biais de

bourses de mobilité) regroupant des chercheurs qui valoriseraient la langue par le recours a la
terminologie/terminotique, a la linguistique de corpus, au traitement automatique de la langue, a la
lexicologie/léxicographie, a la néologie, a la didactique des langues, au cognitivisme, enfin, a toutes
les industries nouvelles a méme de régenérer la langue arabe et lui permettre de s’adapter a la
modernité.
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Ainsi, cet organisme centralisateur sera 8 méme d’empécher la dispersion de toutes les énergies, et
sous 1’égide duquel les états arabes se référeront pour toute décision opérante, quant a 1’insertion de
I’arabe dans le concert des langues dominantes. Car, comme le précise Benrabah Mohamed : « Ce
n’est pas le génie interne d’une langue qui lui assure son rayonnement, mais ce sont les forces
politiques, économiques, sociales et culturelles qui la portent » (Benrabah Mohamed, 2009). Propos
qui font référence a 1’age d’or de la langue et des cultures arabes auréolées par Beit-El-Hima. Une
langue porteuse de valeurs, d’histoire et de sens, qu’il faudra se réapproprier dans un tourbillon
« globalise », et a laquelle il faudra donner les moyens et les occasions de se fortifier aux autres. Car,
les traductions ont toujours contribué a faconner les langues et a les féconder les unes les autres.
Comme le précise Hagége Claude, « Les langues ne sont pas seulement une donnée secondaire ; elles
sont appelées a jouer un réle de plus en plus stratégique dans le monde de demain. » (Hagége Claude,
2000). Reste a savoir quel arabe privilégier dans la pléthore de dénominations ? arabe ancien,
classique, médian, moderne, littéral.
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1. PROBLEMATIQUE ET OBJECTIFS DE LA RECHERCHE

La maitrise de la production de texte argumentatif s’impose en classe de langue. Elle contribue en
effet a préparer le citoyen a s’insérer activement dans la vie publique et a participer efficacement aux
débats démocratiques. Une telle maitrise passe par la capacité a adapter le texte au contexte du
discours et surtout au destinataire. Plusieurs recherches ont étudié les effets de la variation des
paramétres liés au destinataire sur I’emploi de certaines marques linguistiques caractéristiques du
texte argumentatif a visée persuasive (Golder, 1996). Cependant rares sont, a notre connaissance, les
¢tudes sur I’effet de la variation de ces paramétres sur les marques linguistiques de 1’émotion dans les
productions argumentatives en L2.

L’émotion est en effet au centre de la production argumentative, surtout lorsque la visée est
persuasive. Elle est méme, selon Cigada (2008), a la base de tout procédé persuasif. D’ou
I’importance accordée par la rhétorique au pathos, a la production d'émotions chez l'interlocuteur,
grace a I’utilisation des « techniques de I’émotion » et des figures de rhétorique (Plantin, 1998).
« Ces figures, en exprimant avec plus de vivacité les sentiments de celui qui parle, les font mieux
passer dans I’ame de celui qui écoute, et par la elles contribuent a opérer la persuasion » (Planche,
1820, p. 4). C’est pourquoi nous portons notre attention sur cette dimension émotionnelle dans les
productions persuasives d’apprentis-scripteurs algériens.

Le premier objectif de cette recherche est d’étudier I’effet de la représentation de 1’appartenance
culturelle du destinataire sur 1’expression émotionnelle de ces apprenants lors de la rédaction d’un
texte persuasif en francais langue étrangére (L2) sur un topic marqué culturellement, en 1’occurrence
« le conflit entre la Palestine et Israél». Si le topic est non seulement connoté culturellement, mais en
plus, dramatique, il peut favoriser 1’expression émotionnelle du scripteur. Les traitements cognitifs
mis en ceuvre dans la production écrite sur un tel theme sont alors susceptibles de provoquer chez le
scripteur un état émotionnel a valence négative (tristesse). Selon la théorie de la congruence
émotionnelle, cet état entraine la restitution d’informations et de souvenirs de la méme tonalité
émotionnelle (Bower, 1981), et donc favorise I’activation et la verbalisation d’idées chargées
émotionnellement.

Deés lors, proposer aux apprenants scripteurs des themes marqués a la fois culturellement et
affectivement peut favoriser la production de textes argumentatifs plus persuasifs. Un théme tel que
« le conflit entre Palestiniens et Israéliens » est ainsi propice a provoquer une prise de position
personnelle des jeunes scripteurs vis-a-vis de ce conflit et une forte charge émotionnelle de leur
production. Il s’agit en effet d’un théme qui renvoie a un probléme politique trés sensible, marqué
culturellement et qui touche tous les Arabo-musulmans. De résonance dramatique, il est également
trés fortement chargé affectivement, et il favorise ainsi 1’expression émotionnelle des scripteurs et
donc la force persuasive de leur argumentation.

Cependant, la représentation du niveau d’implication du destinataire dans le monde évoqué par le
texte peut aussi produire un effet sur I’expression émotionnelle du rédacteur. Le niveau d’implication
des individus dans les évenements dramatiques du monde détermine en effet leur niveau de
perception de la dramatisation de ces événements. Le destinataire percoit ainsi difféeremment la force
dramatique des événements évoqués dans le texte selon son implication. Le niveau d'implication de
I’individu dans les événements dramatiques marqués culturellement étant variable selon son origine
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culturelle, nous supposons un effet de la congruence culturelle (i.e. des références idéologiques
communes) entre le scripteur et son destinataire sur I’expression émotionnelle du scripteur, et donc
sur la force persuasive de son texte.

Par ailleurs, s’agissant de la production persuasive en L2, nous ne pouvons perdre de vue les
difficultés liées a la spécificité de 1’expression emotionnelle en langue cible. En effet, 1’émotion
entretient des liens étroits avec le langage. La langue est le terrain de I’émotivité et, plus précisément,
c’est la langue maternelle (L1) qui est plus chargée d’émotion qu’une langue étrangére ou seconde
(L2) (Pavlenko, 2005). Ainsi, lors de la production écrite d’un texte persuasif en L2, il serait plus
facile de générer des arguments chargés eémotionnellement en L1 avant de passer a la production
proprement dite en L2,

Dans une modélisation de la production écrite en L2, Wang et Wen (2002) mettent 1’accent sur la
nature bilingue des traitements cognitifs opérés durant la rédaction en L2 (voir Barbier, 2004). Les
processus cognitifs de planification conceptuelle du texte, que sont la génération des idées et leur
organisation, opérent dans le systeme cognitif du rédacteur dans sa L1. Nous nous demandons ainsi si
la verbalisation écrite non organisée du produit de ces processus (i.e. les idées générées) en L1
favorise davantage la production d’arguments a charge émotionnelle et leur maintien lors de la mise
en texte en L2 (en passant par leur traduction).

Différentes stratégies de génération des idées peuvent étre utilisées par les rédacteurs en L2, dont la
stratégie de I’alternance codique (language-switching strategy) (voir Beare et Bourdages, 2007).
Celle-ci implique une séquence d’activités telles que : faire une recherche en mémoire en L1, traduire
I’idée en L2, réfléchir a une autre idée similaire en L2, basculer vers la L1 et ainsi de suite. Selon
Friedlander (1990), cette activité de traduction mentale peut conduire & une surcharge de la mémoire
de travail du rédacteur et a une diminution de la qualité de son texte. Ainsi propose-t-il d’encourager
les rédacteurs en L2 a réfléchir sur le theme du texte et a produire un « plan » écrit dans leur L1 avant
de passer a la traduction en L2. Il s’agit, au cours de 1’élaboration de ce plan, de produire un jet
d’idées ou peuvent étre énumérés quelques mots, bribes de phrases ou phrases.

Toutefois, selon 1’auteur, le plan en question ne doit étre réalisé en L1 que si le theme est lié a cette
langue, ¢’est-a-dire si les connaissances sur ce theme ont été acquises dans la L1, car liées a la culture
du rédacteur. En revanche, si le theme porte sur des connaissances apprises en L2, il est plus efficace
de récupérer ces connaissances dans cette langue (L2). Les résultats de Friedlander (1990) sont en
grande partie compatibles avec ceux de Lay (1982), qui avait souligné 1’effet positif du recours a la
L1 durant la rédaction en L2, lorsque le theme appartient a la culture du rédacteur.

En nous basant sur ces résultats, nous nous demandons quel effet peut avoir le recours a la L1 si le
théeme est non seulement lié a la L1, mais aussi chargé affectivement. Le second objectif de cette
¢tude est ainsi d’explorer 1’effet de la génération des idées en L1 (arabe) sur un theme li¢ a cette
langue et connoté affectivement (en raison de sa dimension dramatique), sur la charge émotionnelle
des productions persuasives de jeunes scripteurs lycéens algériens écrivant en L2 (francais).

Cette recherche exploratoire vise ainsi a tester deux hypothéses. Nous supposons dans la premiére
(H1) que I’utilisation de la L1 (arabe) dans la tache de génération des idées sur un théme connoté a la
fois culturellement et émotionnellement favorise la production, en L2 (francais), de textes
argumentatifs chargés d’émotion. Selon la littérature, la L1 sert mieux I’expression de 1’émotion et
facilite la récupération des connaissances acquises dans cette langue, tout en allégeant la surcharge
cognitive que peuvent entrainer la recherche et la mémorisation a court terme en L2 d’informations
non acquises initialement dans cette langue.

Par ailleurs, lorsqu’il s’agit de produire un texte persuasif sur un théme dramatique lié a la L1, nous
supposons (H2) que la congruence culturelle entre le rédacteur et le destinataire du texte entraine une
congruence €motionnelle et favorise ainsi 1’expression €émotionnelle du rédacteur. La congruence
émotionnelle conduit en effet a la restitution d’informations et de souvenirs de la méme valence que
celle de I’état émotionnel de I’individu, ce qui peut donc renforcer I’expression émotionnelle du
rédacteur.
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2. METHODE

2.1. Participants

Six éleves de deuxieme année secondaire agées de 17 a 18 ans d’un lycée de Batna (Algérie) ont
participé a cette recherche exploratoire. Il s’agit de six jeunes filles volontaires™ qui ont participé &
I’expérimentation en dehors de la période scolaire. L’arabe est leur L1. Selon leurs résultats scolaires,
elles ont un bon niveau en francais et elles sont supposées avoir une certaine experience en
production écrite dans cette langue. Les participantes ont été réparties aléatoirement en deux
groupes : G1 (Hafidha, Sarah et Kaouthar) et G2 (Amina, Samah et Sonia).

2.2. Procédure

L’expérimentation s’est déroulée en deux séances d’une heure et espacées de quelques jours. Au
cours de la premiére séance, les participantes ont produit une lettre ouverte argumentative sur le
theme du « conflit entre Palestiniens et Israéliens ». La consigne de rédaction leur prescrivait de
rédiger en une heure une lettre ouverte aux peuples arabo-musulmans pour leur demander de soutenir
la cause palestinienne. Avant la production proprement dite de leur texte, elles ont commencé par
produire un jet d’idées en 20 minutes. Dans ce jet d’idées, il s’agissait d’énumérer leurs idées et
arguments. Les participantes du groupe G1 ont produit leur Jet d’idées en arabe, celles du groupe G2
en frangais. La rédaction finale était en francais pour les deux groupes. La deuxiéme séance s est
déroulée de la méme manicre, mais avec un destinataire de la lettre différent. L’appel au soutien de la
cause palestinienne devait cette fois étre adressé aux autres peuples de la planéte, de culture non
arabo-musulmane.

3. ANALYSES

Les productions des participantes (jets d’idées et textes) ont fait 1’objet d’une analyse quantitative
visant a valider les principales hypotheses de cette recherche exploratoire et d’une analyse
qualitative, basée sur [D’analyse descriptive des productions, afin d’étudier les stratégies
argumentatives déployées et le registre pathétique des productions.

3.1. Analyse quantitative
3.1.1. Unités d’analyse

Les deux textes des participantes ont fait I’objet d’une analyse propositionnelle (Kintsch, 1998).
Celle-ci consiste en une décomposition du texte en propositions sémantiques. La proposition
sémantique est la plus petite unité de signification du discours, définie comme la relation entre un
prédicat (verbe ou adjectif, en général) et un ou plusieurs arguments (substantifs auxquels se rapporte
le prédicat). L’analyse des textes a porté sur le nombre de propositions sémantiques composant les
« énoncés chargés émotionnellement » et traduites linguistiquement dans des sequences émouvantes :
descriptives, argumentatives ou exhortatives.

Les participantes ont en effet la possibilité de décrire les évenements qui se deroulent en Palestine de
maniere émouvante en jouant sur la dramatisation et en recourant a la mimésis émotionnelle, I’un des
instruments du pathos utilisé depuis la rhétorique ancienne (Plantin, 1998). Pour persuader le
destinataire, les participantes peuvent selectionner et décrire des faits émouvants, amplifier ces
informations émouvantes ou dramatiser des faits neutres. C’est la stratégie adoptée par Sonia dans
I’énoncé suivant, ou elle décrit la souffrance des Palestiniens de fagon émouvante . « la Palestine
souffre en silence sous les pieds des Juifs™

Elles peuvent aussi utiliser des arguments émotionnels (i.e. visant la sensibilité du destinataire plus
que sa raison). Par opposition aux arguments factuels, les arguments émotionnels peuvent prendre

35 Lors de la passation de 1’expérimentation, la 1° auteure de cet article était professeur au lycée et a
invité ses éléves a participer a I’expérience. Seules les filles se sont portées volontaires.
136 Seule I’orthographe est corrigée dans les extraits du corpus présentés dans cet article.
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appui sur des valeurs propres a une religion, en 1’occurrence 1’Islam, ou universelles. Dans 1’extrait
ci-dessous, Sonia vise la sensibilité de ses destinataires arabo-musulmans en s’appuyant sur la
religion :

« qui accepte son frére souffre, pleure et meure.. ?!! qui accepte sa mére, son fils, sa sceur meurt pas
une fois, mille fois par jour et reste aprés tout ca calme ?, c’est str, cet homme n’est pas un
musulman parce que notre religion « Islam » nous appelle pour faire quelque chose, pour bouger... »

En revanche, dans I’énoncé « je vous parle d’€tre humain a étre humain... », Amina s’appuie sur une
valeur humaine universelle pour sensibiliser ses destinataires de culture non arabo-musulmane.

Enfin, les participantes peuvent utiliser des énoncés exhortatifs pour s’adresser directement au
destinataire. Ces énoncés peuvent s’appuyer alors sur 1’émotion pour mobiliser, par exemple, 1es
destinataires arabo-musulmans et les pousser a la résistance. C’est ainsi que procéde Amina dans
I’énoncé suivant :

« Je m’adresse a n’importe quel arabe ou qu’il soit dans les quatre coins du monde les Palestiniens
sont nos freres malgré tout leur souffrance est la tienne on partage avec eux leur chagrin et leur bien
et nous sommes avec eux de tout ceceur et je leur dis patience mes freéres Dieu est avec vous gardez
votre imane™’ en Allah et I’heure de la gloire est prés et n’oubliez pas que votre place au paradis et
avec les prophétes n’oubliez jamais ¢a vous avez gagné la guerre a nos yeux. »

Dans ces séquences, la charge émotionnelle n’est pas seulement véhiculée par un mot ou une phrase,
mais par 1’ensemble de I’énoncé, a 1’aide de plusieurs procédés linguistiques. L’émotion peut étre
exprimée a 1’aide d’un terme d’émotion (substantif, verbe ou adjectif) (Plantin, 1998), de certains
procédés syntaxiques ou prosodiques (questions expressives, exclamations, interjections et
ponctuation expressive) (Fernandez Bravo, 2003) ou de figures de rhétorique (voir § 2 de cet article).

Ainsi considérons-nous, dans cette étude, comme « énoncé chargé émotionnellement » tout énoncé
comportant explicitement un terme d’émotion ou un dispositif rhétorique (figure de rhétorique,
question expressive ou exclamation). Certains de ces dispositifs ont en effet été employés par les
participantes :

— La question expressive : « vous vos enfants vous voulez qu’ils vivent dans la peur... qu’ils se
traumatisent dés leur enfance... vous voulez ¢a pour votre enfant... ? »

— L’exclamation ou I’interjection : « Oh ! Palestine, tu souffrais vraiment ».
— La gradation : « Qui accepte que son frere souffre, pleure, meure...?!! »
— La comparaison : « ...tués comme des mouches ».

— L’hyperbole : « la Palestine souffre en silence sous les pieds des Juifs ».

Le nombre de propositions sémantiques composant les « énoncés chargés émotionnellement » a été
comptabilisé dans chacun des textes des participantes et comparé au nombre total des propositions de
ce texte, en vue de déterminer la force émotionnelle de celui-ci. Nous obtenons ainsi un pourcentage
des propositions chargées émotionnellement par rapport a ’ensemble des propositions produites.
Nous avons procédé ensuite a une analyse intra et intergroupe.

3.1.2. Résultats

La langue utilisée dans les jets d’idées (G1, arabe vs G2, francais) exerce un effet sur la longueur des
textes produits et sur le nombre de propositions chargées émotionnellement. Cependant, et
contrairement & nos attentes, le nombre moyen de propositions sémantiques produites par le groupe
G2 est supeérieur a celui du groupe G1, et ce, quel que soit le destinataire (189.16 vs 132). Le groupe
G2 produit davantage de propositions chargées émotionnellement (37% sur I’ensemble des
propositions produites) que le groupe G1 (31.49%). Par ailleurs, le pourcentage des propositions
chargées d’émotion est plus important dans les textes destinés aux lecteurs arabo-musulmans (D1)
que dans ceux destinés aux lecteurs d’une autre culture (D2) (D1 : 34.16% vs D2 : 29.99%).

D’un point de vue intragroupe, le pourcentage des propositions chargées d’émotion varie en fonction
du destinataire. 1l est supérieur dans les textes du groupe G1 adressés aux lecteurs de culture arabo-

37 Mot arabe transcrit en francais, équivalent de « foi ».
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musulmane (D1 : 38.33% vs D2 : 24.66%). En revanche, pour le groupe G2, les résultats révélent une
supériorité de ce pourcentage dans les textes adressés aux destinataires de culture non arabo-
musulmane (D2 : 35.33% vs D1: 30%). Ainsi, seuls les résultats concernant le groupe G1 sont
conformes a nos attentes.

D’un point de vue intergroupe, on observe les mémes tendances. Le pourcentage des propositions
chargées d’émotion varie en fonction du destinataire et des groupes. Dans les textes adressés aux
Arabo-musulmans, le pourcentage de ces propositions est supérieur dans le groupe G1, c’est-a-dire
lorsque les participantes utilisent leur L1 pour la génération des idées (G1 : 38.33% vs G2 : 30%). A
I’inverse, dans les textes adressés aux lecteurs non arabo-musulmans, ce pourcentage est supérieur
dans le groupe G2, c’est-a-dire lorsque les idées sont générées en francais (G2 : 35.33% vs G1:
24.66%).

Les résultats_observés ne vont que partiellement dans le sens des hypotheses de cette recherche
exploratoire'®®. IIs ne sont pas compatibles avec I’hypothése H1 et ils ne sont compatibles avec
I’hypotheése H2 que pour le groupe G1. Ils peuvent s’expliquer en partie par le faible échantillon de
cette étude. Cependant, d’autres interprétations peuvent étre avancées. Elles sont présentées et
discutées plus bas.

3.2. Analyse qualitative

Nous avons comparé les jets d’idées aux textes et les textes destinés aux Arabo-musulmans a ceux
destinés aux lecteurs d’une autre culture, et ce, du point de vue longueur, stratégie argumentative,
types d’arguments et charge émotionnelle. Apres avoir présenté et interprété les principaux résultats
et les principales tendances observées, nous présentons, a titre illustratif, 1’analyse descriptive et
interprétative des productions de deux participantes, représentant chacune un des deux groupes.

3.2.1. Des idées au texte

L’effet de la langue arabe apparait dans le nombre d’idées générées par les participantes en phase de
planification. Les participantes du groupe G1 ont généré plus d’idées que celles du groupe G2 et les
jets d’idées en arabe sont plus longs que ceux en frangais. Cependant, il semble que le manque de
ressources linguistiques en francais a contraint les participantes du premier groupe a abandonner
plusieurs idées générées au cours du jet d’idées en passant a la phase de mise en texte. Certaines de
ces idées ont ¢été vehiculées par des subjectivemes affectifs qu’on ne retrouve plus dans les
productions finales. Mais il se peut aussi que 1’abandon de certaines idées activées reléve d’un choix
stratégique (voir plus bas, I’analyse des productions de Sarah).

3.2.2. Arguments et émotion

Les participantes ont toutes eu recours a différents types d’arguments : tantdt factuels, décrivant les
faits, et surtout la souffrance des Palestiniens et I’injustice d’Israél ; tantdt religieux, incitant les
Palestiniens a la résistance et les Arabo-musulmans au soutien des Palestiniens; et tantot
« humanistes », mais sans pour autant étre impersonnels, visant & émouvoir I’opinion publique
internationale et surtout les Israéliens, pour les faire changer de position vis-a-vis du conflit. Dans
tous ces types d’arguments, les participantes ont eu recours soit a un lexique émouvant, soit a des
procédés syntaxiques a effet émotif, tels que 1’interrogation, I’exclamation, la répétition, I’impératif,
les embrayeurs de 1° et 2° personne et la comparaison.

3.2.3. Stratégies argumentatives et destinataires

L’effet du destinataire apparait dans le changement de stratégie argumentative pour toutes les
participantes. En s’adressant aux Arabo-musulmans, il semble qu’elles s’efforcent par tous les
moyens de les motiver, de les encourager et de les inciter a agir et a soutenir les Palestiniens. Les

138 | e faible échantillon de cette recherche exploratoire ne nous a pas permis de faire de statistiques
inférentielles.
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¢leves ont, dans I’ensemble, essayé de jouer sur la sensibilité et surtout sur la conscience des Arabo-
musulmans en s’appuyant sur les principes religieux.

En s’adressant aux non Arabo-musulmans, les participantes ont également visé la sensibilité de leurs
destinataires dans le but de les émouvoir, mais en adoptant cette fois un ton plutot « humaniste ». De
plus, elles se sont appuyées sur la description des faits dramatiques qui se déroulent en Palestine dans
le but d’obtenir la compassion de ’opinion publique. En cela, les jeunes rédactrices semblent
conscientes des images fausses véhiculées par les médias sur la réalité des évenements. Elles ont
ainsi voulu faire part de la situation réelle et du drame qui se déroule en Palestine.

3.2.4. lllustrations
Sarah (G1)

La langue arabe a permis a Sarah d’activer et de générer avec fluidité un grand nombre d’idées. Ses
idées activees pour le texte destiné aux Arabo-musulmans sont plus nombreuses que celles activées
pour le texte destiné aux non Arabo-musulmans. Par ailleurs, dans son jet d’idées aux Arabo-
musulmans, elle utilise des subjectivemes arabes affectifs : « Mljuﬂ/‘mycﬂu@ﬁ [La
Palestine est une scene pour humilier les Arabes et les musulmans] ; i b (wagélod S a7 ol 2185/
25 [Les dirigeants arabes ont subi un lavage de leur cerveau de la part des JUIfs] s "-'-'_)’-// o—hﬂ’
2s¢ll w L union arabe est le plus grand cauchemar pour les Juifs] ; M&J"U‘%/ﬁ-’/_}*
[...crimes d’Israél] ».

Sarah s’adresse aux Arabo-musulmans pour les sensibiliser au drame palestinien, un moyen de leur
rappeler qu’ils sont tous concernés par cette guerre. Elle utilise un ton incitatif a la révolte et leur
propose des solutions dont : « ! aw (1 agasssl s 3 sk 5 J8l Y 3ailusall Jall 42kalis [Couper tout lien avec
les pays qui soutiennent Israél et mettre dehors leurs ambassadeurs espions] ; L/ s/ iz bléi Sl
Al (A ans Lae Gl ¥ 2Dle] 5 Gilind] i dubus s¢ale2ilS [Exploiter les points faibles d’Israél comme
leur politique de changer les vérités et informer les Israéliens de ce qui se passe dans le monde] ;

Cpbdi (8 i w58 A Sl ] (o Sl sde s saaiall 5 ¥/ 4 4ullbs [Réclamer auprés de I’ ONU
d’appliquer des punitions sur Israél qui fait des crimes de guerre en Palestine] ».

Dans son texte aux Arabo-musulmans, Sarah n’a pas conservé toutes les idées activées. Faute de
ressources linguistiques, elle n’aurait pas pu traduire certains subjectlvemes comme humilier et
humiliation. A I’instar des autres participantes, elle conserve et méme ajoute des arguments qui
s’appuient sur la religion pour mobiliser les musulmans. Elle s’adresse aux peuples arabo-musulmans
et non aux dirigeants politiques qu’elle soupgonne, d’ailleurs, de faiblesse et de complicité avec les
Israéliens. Elle s’appuie ensuite sur un argument « factuel » : 1’utilisation des armes interdites par la
convention de Genéve dans les guerres (le phosphore blanc). Enfin, elle conclut son texte sur un ton
incitatif, en utilisant les embrayeurs de la 2° personne, pour s’adresser aux Palestiniens, les motiver
et les mobiliser. Pour finir, elle retourne a la religion avec 1’emploi du pronom « nous » pour
s’impliquer et impliquer tous les musulmans :

« A la fin je demande aux palestiniens les seuls concernés de réveiller, votre terre est occupée le
probleme est le votre et nous sommes avec vous attention d’étre peur allez gagner la guerre et gagner
votre terre et notre religion. »

Dans son jet d’idées aux destinataires de culture non arabo-musulmane, on peut repérer un
changement de stratégie. Sarah propose en effet de se rapprocher du peuple israélien pour I’informer
de ce que fait son gouvernement. Elle s’adresse a lui avec un ton humaniste pour lui faire comprendre
que la guerre lui portera aussi préjudice, et que 1’Islam le respecte et lui garantira ses droits. Cette
derniére idée contredit clairement ce qui est énoncé dans sa production adressée aux Arabo-
musulmans, et révéle un changement radical dans sa stratégie persuasive.

En ce qui concerne son deuxieme texte (adressé aux non Arabo-musulmans), qui est d’ailleurs plus
court que le premier, Sarah n’a pas conservé toutes les idées activées au cours du jet d’idées, et elle
en a méme ajouté d’autres qui ne figuraient pas dans la liste des arguments. Deux interprétations sont
possibles. Le temps alloué a la tache de jet d’idées n’aurait pas été suffisant pour activer toutes les
idées a insérer dans la production finale. Une autre hypothése inspirée de la critique des cognitivistes
vis-a-vis de la rhétorique classique nous semble plus plausible. La rhétorique classique préconisait un
ordre « logique » et « chronologique » des trois étapes par lesquelles est censé passer le scripteur :
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I’invention, la disposition et I’¢locution. La psychologie cognitive met I’accent sur le caractcre
récursif des processus rédactionnels (Hayes et Flower, 1980). Chaque processus (planification, mise
en texte et révision) peut étre mis en ceuvre a n’importe quel moment de I’activité rédactionnelle en
interrompant les deux autres. Ainsi, Sarah aurait continué a planifier son texte en supprimant des
idées ou en en rajoutant d’autres au cours de la phase de rédaction proprement dite.

Malgré certaines difficultés de mise en mots des idées activées et ’abandon de certains arguments,
Sarah est capable d’ajouter des arguments nouveaux lorsqu’il y a changement de destinataire. Cette
procédure reléve d’une véritable stratégie qui révéle I’importance du role du destinataire dans la
sélection et le nombre d’arguments utilisés dans les textes, chez les apprentis scripteurs. La capacité
de Sarah a changer de stratégie en fonction du destinataire s’observe aussi a travers le changement du
type d’arguments. Si dans le premier texte, Sarah s’est appuyée sur la religion pour mobiliser les
Arabo-musulmans, dans le second, en revanche elle se demande, et demande aux lecteurs en utilisant
une interrogation dlrecte si c’est vraiment la religion qui est a r orlglne de cette guerre. A la fin de
son texte, elle termine & nouveau avec une touche émotionnelle, a I’aide de deux interrogations
successives comme une exhortation adressée a tous les étres humains pour les inciter a s’exprimer, a
se manifester et a prendre position pour la paix : « A toutes les personnes du monde vous étes ou ?
Ou est votre point de vue ? On a besoin de parler, peut-étre quelqu’un va écouter ».

Amina (G2)

Amina n’a pas respecté la consigne. Au lieu de jeter ses idées, « en vrac », sur le papier, avant de
passer a la mise en texte, elle a produit, en phase de planification, un brouillon organisé sous forme
de texte et non un jet d’idées. Dans le premier brouillon, Amina commence par la présentation des
faits, mais de facon émouvante : « des milliers de vies humaines ont été tuées, la majorité sont des
enfants et des femmes ». Elle cherche a culpabiliser ensuite les Arabo- musulmans en leur reprochant
de n’avoir rien fait pour aider les Palestiniens. Elle utilise des embrayeurs de la 2° personne, des
phrases interrogatives et aussi des termes et expressions censés émouvoir et mobiliser les Arabes, tels
que « sang » et « fierté des Arabes ». Avec un ton emouvant Amina donne I’exemple de I’Egypte en
essayant d’humilier le Président égyptien : « vous n’avez pas aidé les Palestiniens et donc, et comme
vous serez la prochaine victime des Juifs, personne ne vous aidera ». On peut également repérer, dans
son brouillon, une phrase chargée d’émotion grace a I’emploi de I'impératif et d’un lexique
émotionnel : « ayez pitié dans votre cceur, car nous sommes fréres aprées tout ». Enfin, elle conclut
avec un ton enthousiaste et donc tout aussi émouvant: « vous étes dans nos ceeurs, nous sommes avec
vous... » Dans son texte destiné aux Arabo-musulmans, Amina a presque garde son brouillon tel
quel, mals elle a ajouté une phrase au début faisant de son texte un appel direct. A la fin de son texte,
apparaissent les mots affectifs : « souffrance » et « chagrin ».

Pour les destinataires de culture non arabo-musulmane, le brouillon (le jet d’idées) est plus court que
celui destiné aux Arabo-musulmans. Dans les arguments de son deuxieme texte, Amina commence
par la description des faits, mais d’une fagon dramatique et émouvante. De plus, elle recourt a la
répétition (6 fois) successive du modalisateur épistémique «on a vu », avec emploi d’un lexique
émotionnel, ce modalisateur conférant aux arguments une force qui s’appuie sur des faits présentés
comme vrais (Legros & Baudet, 1996) :

«On a vu a travers les médias ce qui se passe a Gaza aux Palestiniens comment Israél traite le
peuples palestiniens on a vu des hommes tomber a genoux et pleurer demander de 1’aide pour sauver
sa famille et son peuple on a vu comment des pauvres enfants crient au secours comment ils sont
massacres sous leur toit ou brulés avec des produits chimiques, on a vu comment ils restent éveillés
toute la nuit de peur que les soldats juifs entrent et les abattent, on a vu des petits garcons se battre
avec des pierres pour sauver I’Islam leur religion leur fierté¢ contre des soldats armés on a vu nos
fréres et nos sceurs traités comme des esclaves dans leur pays ».

L’emploi de I’adjectif possessif « nos » dans « nos fréres et sceurs » est une fagon d’indiquer a ses
destinataires qu’elle s’implique dans son discours et qu’elle représente le peuple arabo-musulman.
Amina continue alors son discours émotif en disant qu’elle s’adresse aux Juifs d’ « étre humain a étre
humain ». Une telle expression est censée émouvoir et influencer ces derniers en enlevant le caractére
religieux a cette guerre.
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Elle recourt ensuite a I’effet d’insistance en utilisant les procédés de gradation et d’énumération :
< ...défend son pays, son honneur, sa religion » et aussi dans « vous, vos enfants, vous voulez qu’ils
vivent dans la peur, qu’ils soient traumatisés, qu’ils n’aillent pas a 1’école, qu’ils combattent... ». |l
s’agit de subordonnées conjonctives juxtaposées sans répétition de la proposition principale, une
facon de « marteler » ’esprit des destinataires. Au niveau du lexique, elle emploie aussi un lexique
chargé d’émotion : « peur, traumatisé, combattre dans la rue avec des pierres, se faire tuer ». Dans les
phrases de conclusion de son brouillon, Amina adopte un ton ferme pour exiger le droit a la terre, le
droit a la vie :

« Je ne vous demande pas I’'impossible mais juste de sortir de chez nous et nous laisser vivre en paix
et laisser nos enfants vivre leur enfance comme les autres car cette terre est notre terre et on sacrifie
nos vies pour elle car elle fait notre fierté. »

Elle s’implique dans son discours en se présentant comme « chez elle » en Palestine. Enfin, elle
termine son texte avec un ton religieux en rappelant que Dieu est avec les musulmans et que la
résistance continuera.

En passant a la rédaction du deuxieme texte, Amina a ajouté une phrase introductive comme une
sorte d’accroche ou elle précise que son discours s’adresse aux Israéliens dans le but de les informer
des réalités de la pollthue de leur gouvernement. Elle suppose ainsi que le peuple n’est pas au
courant et espere qu’il réagira si on I’informe. Globalement, les idées sont les mémes dans le
brouillon et le texte final, avec parfois des changements dans la formulation de quelques-unes d’entre
elles.

Notons qu’Amina est, selon ses résultats scolaires, d’un trés bon niveau en frangais et que, de ce fait,
elle a produit les plus longs brouillons et textes. Elle a su produire un discours émouvant en
s’adressant aussi bien aux Arabo-musulmans qu’aux autres destinataires.

4. DISCUSSION ET CONCLUSION

Globalement, les résultats ne vont pas dans le sens de la premiére hypothése (H1) de cette recherche
sur ’effet de la L1 sur la production en L2 de textes chargés d’émotion. D’abord, le plus grand
nombre de propositions chargées d’émotion dans les textes des participantes qui n’ont pas utilisé la
L1 lors de la génération des idées (G2) peut étre attribué a la trés forte résonance dramatique du
théme traité. En nous appuyant sur les résultats de travaux qui ont mis en évidence I’effet de la
dramatisation sur les activités mémorielles dans le traitement cognitif des textes (Legros, 1988), nous
supposons que les événements particulierement dramatiques évoqués par le theme du conflit entre la
Palestine et Israél favorisent I’expression émotionnelle des participantes, et donc 1’utilisation de
stratégies persuasives, sans que celles-ci aient recours a la L1.

Ensuite, il semble que la stratégie argumentative utilisée détermine la décision du rédacteur de
dramatiser ou non son discours. Néanmoins, dans cette perspective, apparait la question de la
disponibilité des ressources linguistiques en L2 et la possibilité de traduire ces idées connotées
émotionnellement dans le cas ou le but recherché est de produire un discours chargé d’émotion.
Selon Barbier (2004), les rédacteurs en L2 semblent généralement contraints par les limites de leurs
ressources linguistiques en langue cible a diminuer le nombre d’idées qu’ils envisagent d’exprimer
dans leur production. Ainsi, les compétences linguistiques en L2 seraient déterminantes de la force
émotionnelle des textes et de leur pouvoir persuasif.

Un exemple tiré de la production de Sarah (G 9 illustre nos propos. Comme dit précédemment, le
terme d’émotion « humiliation » (écrit en arabe™), présent dans le premier jet d’idées, a disparu lors
de la mise en texte, ce qui peut s’expliquer par un manque de ressources linguistiques en frangais. Cet
exemple peut également renvoyer a la question des difficultés de correspondances inter-langues,
évoquées dans des travaux interculturels sur la verbalisation des émotions et des affects dans
plusieurs langues (Piolat et Bannour, 2009).

Concernant I’effet de la congruence culturelle sur la force émotionnelle des productions (hypothese
H2), les resultats montrent que 1’émotion apparait globalement dans tous les textes produits, y
compris dans ceux adresses aux lecteurs de culture non arabo-musulmane. On peut supposer que le

139 Le terme d’origine (en arabe) employé par la participante est: «4a)» que nous avons traduit par
« humiliation ».
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theme particulierement dramatique et fortement marqué culturellement, ainsi que la stratégie
argumentative déployée par les sujets déterminent la force émotionnelle des productions. Les
participantes ont eu recours dans toutes les conditions expérimentales a la mimésis émotionnelle
rhétorique. Elles ont réaliseé une description émouvante de la souffrance des Palestiniens et de
I’injustice d’Israél dans les deux textes, mais avec deux objectifs différents. D une part, elles se sont
appuyées sur des arguments religieux pour inciter les Palestiniens a la résistance et les Arabes au
soutien de ces derniers. D’autre part, elles se sont basées sur des arguments factuels ou
« humanistes » pour émouvoir 1’opinion publique, et les Israéliens en particulier, et modifier leurs
représentations et leur position sur le conflit. Si I’émotion apparait dans ce procédé rhétorique de la
description et de ’amplification d’événements émouvants, elle apparait avec encore plus de force
dans les séquences exhortatives. C’est dans ces dernic¢res que les participantes auraient chargé leurs
productions de plus d’affect et d’émotion en s’adressant notamment aux Arabo-musulmans, en
Palestine ou ailleurs, a qui elles ont adressé des appels pathétiques.

Bien que tous les textes des participantes soient chargés d’émotion, en raison de la particularité et de
la résonnance dramatique du conflit palestino-israélien, les résultats montrent une supériorité de la
charge émotionnelle dans les textes adressés aux Arabo-musulmans. La congruence culturelle entre
les participantes et leurs destinataires arabo-musulmans semble avoir favorisé la congruence
émotionnelle, et ainsi un meilleur fonctionnement de la mémoire émotionnelle. Cette congruence a
facilit¢ 1’activation de connaissances et de souvenirs de la méme valence que celle de 1’état
émotionnel des participantes, provoqué a la fois par la tonalité dramatique du conflit et par leur
implication affective dans ce conflit. Ce qui s’est traduit par I’expression linguistique émotionnelle
des éléves et leur recours a différents moyens rhétoriques de persuasion dans le but de pousser leurs
destinataires arabo-musulmans a 1’action, le passage a 1’acte étant le meilleur critére de la persuasion
complete (Plantin, 1998).

Ces premiers résultats nous encouragent a reprendre cette étude expérimentale exploratoire avec des
groupes plus importants et a poursuivre la recherche sur ce domaine prometteur : rapports entre
contextes linguistiques et culturels, émotion et cognition dans la production de texte argumentatif et
dans les stratégies persuasives.
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Echanges prouvant I’acceptation de publication de ce texte :
----- Mail transféré -----
De : Antoine Delcroix <delcroix@iufm.univ-ag.fr>
A : yamina bounouara <yamina_eco_dz@yahoo.fr>
Cc : legros denis <legrosdenis@yahoo.fr>
Envoyé le : Mardi 29 janvier 2013 0h25
Objet : Re: chapitre V4

Bonjour chére et cher collegue,

Je vous remercie . VVous étes, au final, les premiers a avoir retourné la version finale. Mon souhait, maintenant, est que les
autres auteurs ne nous fassent pas trop languir...

Bien amicalement,

----- Mail transferé -----

De : yamina bounouara <yamina_eco_dz@yahoo.fr>
A : Antoine Delcroix <delcroix@iufm.univ-ag.fr>
Cc : legros denis <legrosdenis@yahoo.fr>

Envoyé le : Lundi 28 janvier 2013 22h14

Objet : chapitre V4

Cher M. Delcroix,

Je vous joins la version 4 du chapitre. Vous allez remarquer que j'ai supprimé le graphique et que j'ai remis ce qui était en
gras en caractéres normaux. En effet, je ne pense pas que le graphique ou le soulignement soient nécessaires.

Bien amicalement, Yamina

----- Mail transféré -----

De : Antoine Delcroix <delcroix@iufm.univ-ag.fr>
A : yamina bounouara <yamina_eco_dz@yahoo.fr>
Envoyé le : Mardi 22 janvier 2013 22h52

Objet : Relecture version 2

Cheére collége,

Jiai le plaisir de vous informer de l'acceptation de votre contribution a I'ouvrage collectif issu du colloque du CRREF en
2011, sous réserve de modifications mineures. Nous vous demandons de tenir compte avec le plus grand soin
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volume. (Un respect strict de ces normes accélérera le processus d'édition.)

Avec nos remerciements pour cet excellent texte, Bien a vous,

Antoine Delcroix
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Proposition d’une conceptualisation de la notion de traduction

Si avant 1’éclosion de la psycholinguistique et de la linguistique du texte (années 70), traduire
voulait dire transférer des structures phrastiques d’une langue vers une autre, aujourd’hui cette
activité est appréhendée en tant qu’activité globale de ’Homme traducteur. La psycholinguistique
s’intéresse a la linguistique du texte ce qui ne sera pas sans implications sur la notion de traduction.
Avant de traduire un texte, il faut le lire et la notion de lecture a elle-méme évolué. Si avant les
annees 70, on laissait prévaloir le niveau phono-graphémique, actuellement la compétence en
lecture veut dire « maitrise des regles intralinguistiques du texte ».
Dans D’interprétation, le sujet entend et traduit oralement dans une langue différente. Dans la
traduction, le sujet lit et écrit dans une langue différente. Existe-t-il un fond de démarche
analogue, il s’agit de deux operations différentes.

Dans cette contribution, I’on s’assigne de mettre en exergue 1’apport de la linguistique du texte a
I’opération de traduction, qui n’est plus la mise en correspondance d’une phrase dans une langue a
sa forme, dans une autre langue.
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Si avant I’éclosion de la psycholinguistique et de la linguistique du texte (années 70), traduire
voulait dire transférer des structures phrastiques d’une langue vers une autre, aujourd’hui cette activité
est appréhendée en tant qu’activité globale de I’Homme traducteur. La psycholinguistique s’intéresse a
la linguistique du texte ce qui ne sera pas sans implications sur la notion de traduction. Avant de
traduire un texte, il faut le lire et la notion de lecture a elle-méme évolué. Si avant les années 70, on
laissait prévaloir le niveau phono-graphémique, actuellement la compétence en lecture veut dire
« maitrise des regles intralinguistiques du texte ».

Dans I’interprétation, le sujet entend et traduit oralement dans une langue différente. Dans la
traduction, le sujet lit et écrit dans une langue différente. Existe-t-il un fond de démarche analogue, il
s’agit de deux opérations différentes. Différence au plan de la sensorialité ; différence au plan de la
modalité de la production. Le feedback n’est possible que dans le cas de la traduction. Le traducteur et
I’interprete effectuent un travail a la fois linguistique, psycholinguistique et psychophysique. Les deux
formulent pour eux-mémes, puis transposent pour I’autre. Il existe également une différence au niveau
de la gestion des instrumentalités cognitives du langage : 1’espace et le temps. Dans 1’interprétation,
I’interlocuteur interprété peut étre présent, d’ou possibilité de concertation (checking), grace au rapport
spatial.  L’interlocuteur est absent dans la traduction. Cela pose le probléme du degré de « trahison »
et de culpabilité vis a vis de lui. Il existe du stress dans les deux opérations, il est de nature différente.
Dans les deux cas, il y a triple projection : dans le dire de I’interlocuteur et dans le texte de I’auteur lu ;
dans I’attente du lecteur du produit traduit et de 1’auditeur de I’objet interprété ; dans les attentes de
couches variées de la société. Dans les deux cas, il existe une inquiétude liée au fait qu’il y aura
jugement. Dans la traduction, intervient la lecture dans ses principes : lecture formelle, acte purement
linguistique et lecture globale, acte analytique et synthétique.

La psycholinguistique y a tout son rdle. L’acte linguistique contenu dans la lecture formelle
correspond a 1’observation du mouvement syntaxique, de 1’ordre des événements, de la redondance, de
la longueur des phrases, des italiques, de la distribution des rheses et des paragraphes. La lecture
formelle difféere selon qu’il s’agit d’un texte littéraire, d’un article de presse, d’un texte scientifique.
Par rapport a ’acte cognitif contenu dans la lecture globale, analytique et synthétique, le traducteur
tente de dépasser I'unité. L’analyse suppose la saisie du non dit, de ’abstrait, du sens figuré, des
métaphores, de I’ambiguité linguistique. Ces procédés permettent 1’acces a la compréhensibilité du
texte, d’ou notion de contréle actif sur 1’événement a traduire. Dans 1’analyse, est impliquée
I’opération métalinguistique de jugement. Le traducteur valorise Versus minimise 1’événement. Le
nombre d’annotations est inversement proportionnel au degré de compétence du traducteur. Dans la
lecture globale, interviennent aussi des facteurs d’ordre psychophysiologique.

Moins ont lieu les va et vient oculaires, plus le traducteur est entrainé a lire globalement : lecture en
diagonale qui facilite la synthése d’éléments rapidement analysés. Cela permet I’appréhension de la
thématique du texte et des ¢éléments qui gravitent autour d’elle. Analyser un texte, c’est pouvoir le
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dépouiller de ses éléments accessoires, avec le souci constant d’en sacrifier le moins possible.
Certaines idées sont accessoires sur un plan et pas sur un autre, a la condition que le premier plan soit
compensable par la langue cible. L’analyse permet de dégager le theme nucléaire, et prépare, ainsi,
I’acte de synthése. Dans ’analyse, intervient 1’acte de correction, phénomeéne conscient et inconscient.
La lecture globale implique la projection dans le psychisme de I’auteur a traduire : au moment ou il
congoit son texte avant de 1’écrire et au moment de 1’écrire, d’ou feedback. Le traducteur imagine le
texte avant son écriture, d’ou notion de projet de 1’activité traduisante. Le traducteur devine les
velléités de I’auteur, ses objectifs pour savoir quel message il avait ’intention de faire passer pour lui
étre fidele. La force de deviner I’intention de 1’auteur avec une deuxiéme intention, celle de le traduire,
demande une gestion optimale du facteur cognitif spatio-temporel et de 1’adéquation source/cible. La
synthese permet le dégagement d’une forme a partir d’un fond, de la valeur informative du texte, de sa
signification connotative versus dénotative. Il s’agit de percevoir a sa fagon le proposé. La synthése est
une opération cognitive qui vise & ranger rapidement et conjointement les notions nucléaires analysées.

Tous les éléments de 1’analyse sont représentés dans I’objet synthétisé. Ces opérations réalisent la
fonction hypothético-déductive dont le développement, depuis I’enfance, permet la maitrise du texte.
C’est au moment de 1’idéation contenue dans 1’acte de synthése qu’interviennent avec un maximum
d’intensité la subjectivité et les compétences cognitives du traducteur. C’est la crise de la remise en
cause dans 1’évaluation de la distance source/cible. L’on peut imaginer 05 phases dans [’acte
traducteur :

1) phase latente : analyse, étape de calme intérieur avec une certaine dose de passivité ; le traducteur
subit, il s’informe ;

2) phase dynamique, tumultueuse, de la synthese, de la mise en crise du texte. Le traducteur agit, il
est actif, il fait, défait le texte, il informe, réactive le texte avec une certaine dose de souveraineté ;

3) phase d’ambivalence : dépression due a la crainte de la trahison, autocritique, le traducteur peut
étre mécontent du produit ; 3) phase de soumission au jugement de 1’autre, retour a la passivité ;

4) phase du triomphe, de 1’autosatisfaction.

Afin de réaliser efficacement toutes ces opérations cognitives, il faut se familiariser avec la notion
de texte écrit dans ses regles. Ceci veut dire qu’il faut lire et s’imprégner de la notion de langue. Le
traducteur professionnel doit se documenter dans la thématique du texte a traduire et dans la langue
cible. Y apparaitront alors, des idiomes traduits, tout préts, des sens profonds relatés integralement.
Dans I’école algérienne du primaire jusqu’au cycle moyen, le texte n’existe pas (N. Zellal, SILF 2002).
Or, tout a une genese dans la vie. De 04 a 12 ans, se développe le raisonnement par la fonction
hypothético-déductive. En Algérie, 1’effort doit donc étre décuplé par 1’étudiant en traduction.

En conclusion, I’Homme traducteur doit s’investir trés tot dans la lecture de textes porteurs de sens
et de culture. La psycholinguistique offre depuis plus de 03 décennies des concepts permettant de le
comprendre.

Référence bibliographique
ZELLAL Nacira, 2002, Oral/écrit dans 1’enseignement primaire, SILF 2002, Gosier, Actes publiés.
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9h15-10h00

Salle D22
Hoskovec

Conférence pléniere d ouverture du colloque : Tomas

10h00-10h15

Salle G22

Pause café

10h15-12h15

Salle G23

Communications individuelles

Henriette Walter,

José Carlos
Herreras

Le francais et I"espagnol, deux langues en contact

Mari Carmen Jorge

La dynamique des langues. Le cas de certains faux-amis
francais-espagnols

Anatole Lentsa

Quelques aspects de fonctionnement des eurysémiques francais

Jean-Baptiste
Coyos

Elaboration de I"orthographe d”une langue minoritaire: le cas du
basque

12h30-13h45

Déjeuner a I"'hotel Continental

14h00-14h45

Salle G24

Conférence pléniére : Antonin Bartonék

14h45-16h15

Salle G23

Communications individuelles
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Nacira Zellal

Proposition d"une conceptualisation de la notion de traduction

Bassel Darwich

Syntaxe Fonctionnelle et Traduction Automatique

Elina Marmaridou

L’importance de la rime dans la traduction de slogans
publicitaires

16h15-16h30

Salle G22

Pause café

16h30 -18h30

Salle G23 Communications individuelles
Lioudmila La linguistique et la typographie
Vedenina

Nicole Pradalier

Un point de vue assumé.e

Cristina Garcia

El concepto de transposicion como nocidn clave de la linguistica

Gonzélez funcional espanola. Origenes, desarrollo y formulaciones
actuales.

Ekaterina Los préstamos linguisticos: los turquismos en ruso y los

Streltsova indigenismos en espanol

19h00 Diner a I’hotel Continental
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1ER CONGRES NATIONAL DE LA SOCIETE ALGERIENNE D’OTO-
NEUROCHIRURGIE, D’ORL & CCF (SAONORL)

18-19-20 Novembre 2011

ABSTRACT

PRISE EN CHARGE ORTHOPHONIQUE DU SUJET PORTEUR
D’UN IMPLANT COCHLEAIRE
Pr Nacira ZELLAL
Laboratoire SLANCOM-U. Alger2

Cette contribution s’assigne la présentation d’une synthése de la démarche adoptée par
I’orthophoniste, dans le cadre de I’éducation auditive du sujet implanté.

Rompue, la boucle audio-phonatoire devient rétablie, grace au dispositif électronique, destiné a
restaurer un certain niveau d’audition, chez des personnes atteintes d'une perte d'audition sévére ou
profonde et qui comprennent difficilement la parole a I'aide de protheses. La chirurgie ORL vaut
alors, par les résultats conjoints du travail de 1’orthophoniste.

Education scolaire adaptée, guidance familiale, travail basé sur la stimulation de la perception et de
la production vocales, éducation du langage oral, feront I’objet d’un développement.

Par rapport & la phase essentielle de la prise en charge, autrement dit, celle ayant trait a 1’éducation
du langage oral, sera soulevée une question théorique d’importance, de laquelle devraient émerger
les principes et techniques audiologiques.

Reposant sur la dichotomie langage/langue, cette question se pose avec autant d’acuité en Algérie,
que I’arabisation répond a un objectif idéologique et non clinique.

Des propositions concretes seront fournies dans le cas particulier de I’implant cochléaire.
Repére bibliographique

« Implant cochléaire pédiatrique et rééducation orthophonique. Comment adapter les pratiques ? »,
Natalie LOUNDON et Denise BUSQUET, Collection Pédiatrie, Flammarion, 20009.
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DIMANCHE 20 Novembre 2011

8H-9H conference Salle Hamma 8H - 9H Atelier Salle Atlas
présidents de seance  Hadjallel F— S Gritli Rhinoplastie

les ossiculoplasties  C. Dubreuil Pr Ait Ali Lograda . M
OTOLOGIE : communication orales Rhinologie = communications orales
9H - 10H30 salle Hamma 9H30 - 10H30 salle Atlas
presidents de seance presidents de seance :
A. Benghalem —M. Hasbellaoui -A. Mahdjoubi F.belbekri  H.Douagui - N. Z.Laraqui -

1 - otoantrite et mastoidite : quel traitement ?
Boudjenah — Arbaoui — Kaci — Dehl —Ouazar _ Salmi —=Sebkhi
_Hasbellaoui CHU Tizi Ouzou
2 - particularités du cholésteatome de I’enfant
Benzamit M — meguellati — lahmari — djermouni -
ollouche — CHU Setif
3 - TDM et cholesteatome de ’'OM de I'enfant :
pneumatisation ou eburnation de la mastoide , existe-t-il un
rapport
Benzamit M CHU Setif
4 - blast neurosensoriel auditif : donnees
electrophysiologiques ( PEA)
K. Salhi - M. Laouchedi - F. Bitouche HCA

5 - implant cochleaire et otite chronique :
ahnia- nait mohamed - zitoune - mezerdi - djennaoui
CHU Mustapha

6 —interet de I'exploration vestibulaire dans I'implantation
cochleaire

A. Cheknane —I.N. Rous — H. Lebdi — D. Sid ahmed

CHU Blida

7 — Reeducation orthophonique des enfants implantés
S. Belmahdi — K.Mesbah —H.Lasbat - F.Hamzaoui EPH Kouba

8 - interet d’une approche neurocognitive chez I'’enfant
deficient auditif
DR Benmoussa

9 - adaptation prothetique des enfants implantes
I.N Rous - H.L ebdi—A. Cheknane

10 - prise en charge orthophonique d’un sujet porteur d’ un
IC PR N.ZELLAL

1 — - Aspect epidemiologiques et prise en charge
therapeutique du cancer du cavum dans la wilaya de
setif S.Zeroug—S. Louamri—M. Hamdi. CHU Setif

2 -Cancer du cavum quoi de neuf docteur ?
M. Bouchaoui CHU Constantine
3-etude epidemiologique des cancers du cavum au

CHU Tizi Ouzou
S.Bensalem-F.Adouane- K.Graradji- R.Ferhat

4 profil bacteriologique et therapeutique des rhinites
crouteuses
daoud — semoune — karaoui— | N rous ( CHU Blida)

5- septoplastie par voie endoscopique :
chetibi - el hadjen -abdellaoui -djennaoui CHU
Mustapha

6 - tumeur des fosses nasales benigneet malignes
ouazar, boudjenah afrouf, megherbi, balleche,

hasbellaoui CHU Tizi Ouzou

7- prise en charge chirurgicale des mucoceles
compliquées
Ait mesbah — laref — zeghlache EPH Kouba

8- sinusite compliquée :
mansouri, boudjenah , akrouf , megherbi, hasbellaoui
CHU Tizi Ouzou

9- fuite cerebro spinale par persistance du canal de
sternberg : a propos de 2 cas :

Y. Yazibene — T . Zeghlache — K .Bouayta
EPH Kouba — EHS Ait Idir

10 - ostéome géant : conduite a tenir :ouragui,
mezouar ,arab - gasmi - djennaoui CHU Mustapha
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Colloque National La psychologie clinique en Algérie, aujourd’hui, 15-16/04/2012
Université d’Oran, IGMO

Le soin psychologique actuel
Nacira ZELLAL

I. De quelques données d’ordre épistémologique

L’orthophonie puise son nom-méme de sa pluridisciplinarité puisqu’elle résulte du croisement des
trois sciences de I’Homme : linguistique, psychologie et médecine. C’est ce singulier/pluriel, qui
fait justement son autonomie. C’est une chaire autonome dans le monde entier et elle n’est pas une
spécialit¢ de la psychologie, puisqu’elle a ses propres spécialités, justifiant son propre tronc
commun LMD. Plus, elle est la forme actuelle de la psychologie. En voici la démonstration. Le
psychologue, afin d’accéder a son objet, I’intelligence et la personnalité, observe le comportement.
Le comportement le plus spécifiqguement humain est le langage. Les « psy » en prénent le caractere
primordial, cependant, en pratique, ils n’ont pas pu I’intégrer dans leurs approches. Ce sont alors les
linguistes, qui, dans les années 1950-70, ont créé la psycholinguistique (Benveniste, Jakobson, D.
Cohen, Chomsky, Fodor,...). Théses de langage, d’acquisition, de didactique, de traduction,
d’apprentissages furent alors développées, sans exclure le domaine des pathologies du langage.

« Ainsi, de quoi le signifiant compromis est-il donc le symptdme ? », a été le questionnement de
linguistes comme Jakobson, D. Cohen, Luria, Goodglass. Ils firent alors incursion dans la
psychologie cognitive, partant de la découverte, au 11e siécle, du temps de 1’islam scientifique et
méme avant, selon laquelle, le cerveau est le siége de la pensée, ce qui veut dire que la pensée
détermine les comportements, quels qu’ils soient : vocal, bégue, aphasique, dysphasique, dépressif,
suicidaire, addictif, violent,... Le concept de neurosciences cognitives, qui fait 1’actualité en
sciences de ’Homme, est lui-méme né de I’idée que tous les comportements sont le résultat de nos
perceptions, elles-mémes commandées par le cerveau. D’ou le retour a la découverte du 11e siécle :
en fait, la vie n’est qu’un cycle qui se répete. Ainsi, les psycholinguistes s’intéressent a la cause du
symptdéme (étiologie en médecine) et ils postulent que le facteur du trouble en orthophonie est
d’ordre cognitif. Ils sont alors doublement confortés :

. 1) par I’orthophoniste, qui améliore les capacités langagicres du patient lorsqu’il en travaille
les fonctions cognitives et exécutives ;
. 2) par le psychologue lui-méme. En effet, si les TCC, ou modification des perceptions pour

modifier le comportement social déviant, sont aujourd’hui privilégiées dans les rapports de
I’Inserm, c¢’est justement parce qu’elles s’attaquent a sa cause. L’orthophonie, dont la base du soin
est fondamentalement neuropsychologique-cognitivo-comportementaliste, n’est donc, en effet, que
la forme moderne, actuelle, voire future, de la psychologie. Elle puise son autonomie relativement a
elle, de I’injection, dans 1I’approche du comportement, des critéres linguistiques et phonétiques, qui
forment trois spécialités orthophoniques, que la psychologie n’a pas : les troubles de la résonnance,
I’audiophonologie-surdité et la phoniatrie-pathologie vocale.

Donc, I’orthophonie comprend la psychologie, mais la psychologie ne la comprend pas. Ainsi, I’'une
des problématiques que devait résoudre la psycholinguistique, fut investie du nom orthophonie,
concept créé en France, par Borel Maisonny, dans les annees 1950. Tres piagétienne, puisque sa
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fameuse batterie de tests suit les étapes du développement cognitif de 1’enfant, elle a massivement
contribué a créer cette vaste science. Elle a dégagé les stades de production du langage et de sa
compréhension de 0 a 15 ans, normes de rééducation des troubles fonctionnels chez 1’enfant et
I’adolescent, créant une autre spécialit¢ orthophonique, outre trois autres : la
neuropsycholinguistique, les troubles de la communication dans le handicap mental et les troubles
scolaires. Depuis ces 15 dernieres années, cette spécialité orthophonique ou pathologies infantiles
fonctionnelles, est intégrée dans la neuropsychologie. Derniere remarque : en sciences humaines,
comme dans la maladie en médecine : on classe les traits diagnostiques du trouble a partir de sa
description semiologique ; on les explique (théorie) ; on les soigne partant de cette thése explicative
; on les prévient par les tests et les approches épidémiologiques.

II. Qu’en est-il de la situation en Algérie ?

Des deux choses 1'une : ou I’on est dans le symptdome ou 1’on est dans sa cause. Depuis
I’Indépendance, la psychologie est cantonnée dans I’approche du symptome social. Voir les thémes
des CNEPRU, des PG, des theses, des collogues. Or, drogue, suicide, violence, traumas, braleurs de
frontieres,... qui sont autant de troubles spécifiques a 1’ Algérie, sont, fondamentalement, le résultat
de I’échec scolaire. Or encore, aucun psychologue algérien n’a posé de fagon scientifique, le
probléeme de la pédagogie scolaire algérienne. Pire, certains d’entre eux prennent pour de la
dyslexie, ce qui est le résultat d’une pédagogie de 1’échec cognitif. Sans compter la récidive dans
I’approche symptomatique, ces études sémiologiques n’ont pas abouti a la publication d’une
classification des troubles psychologiques, tels qu’ils se présentent en Algérie. En effet, sans outils
cliniques adaptés a la culture algérienne, ceci est plutét difficile.

C’est pourquoi la notion de prévention n’est, elle aussi, qu’un veeu pieux, puisque depuis les années
1970, nous demeurons les seuls a avoir posé le probléme de 1’usage des tests psychologiques congus
pour I’étranger, publication faite de tests algériens-internationaux. Pire, ce que le Pr Tribeche va
davantage argumenter dans son exposé, la neuropsychologie, les offres LMD en TCC et en
orthophonie, spécialité neurosciences cognitives, sont férocement combattues. On nous interdit
méme, de facon musclée, d’assurer nos propres cours (mis en ligne). A ce jour, nous n’avons pas de
nouvelles de I’offre professionnelle ni de 1’offre doctorale LMD-orthophonie : neurosciences
cognitives et e-Therapy (programmes en ligne), déposées selon les normes, en 2010, 2011 et 2012.
Ceci prive cruellement 60 titulaires du master orthophonie, spécialité neurosciences cognitives, de
poursuivre dans le « D » de leur « LM ». A I’inverse, ceux qui ont eu un master sans spécialité,
auto-agréé par et pour des psychosociologues, eux, ont passé un concours dit de « doctorat en
orthophonie » (la licence-bis)... Ainsi, pour 1’orthophonie, a été préféré le « doctorat LMD » du
MC habilité en psychologie depuis quelques années, a celui du professeur d’orthophonie depuis 24
ans... C’est pourquoi, en tant qu’équipes pluridisciplinaires, nous avons créé, malgré les blocages,
I’Unité de recherches neurosciences cognitives-orthophonie-phoniatrie. Elle unit nos compétences
pluridisciplinaires et se cristallisera par la reconnaissance juridique du département d’orthophonie,
discipline qui se situe aux antipodes de la psychologie sociale, développée dans notre département ;
un département ou sont entassées sans logique de coordination entre elles, trois chaires :
psychologie, sciences de 1’éducation et orthophonie. ..
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Or, ce sont les chefs de département d’orthophonie des premiers pays dans cette discipline, qui ont
répondu a notre appel a contribution a ce symposium, sans exclure la jeune expérience de
I’université libanaise, laquelle est déja dotée de son département d’orthophonie. Tout ceci veut dire
que la psychologie doit s’actualiser, en d’autres termes, elle doit avancer vers les recherches sur la
cause du symptéme. Le psychologue est un homme de terrain ; il prend en charge les problémes de
I’homme. 11 est appelé¢ a laisser 1’orthophonie se développer en toute autonomie, comme partout
dans le monde. La maintenir prisonniere de son tronc commun de psychologie des genéralités et la
commander au sein de ses comités de décision, excluant, sans la comprendre, le spécialiste, au prix
de graves fraudes, de contrefacons pédagogiques, de détournements de nos projets au nom
d’incompétents, provocant des dérives graves, empéche dangereusement le L3 de se décliner en
différentes spécialités orthophoniques, ce qui en compromet la définition méme et le métier (en
ligne : I’historique circonstancié de la fondation de la chaire et de son métier, de 1975-79 a ce jour).
Nous en appelons donc a la conscience des autorités, car il s’agit d’un secteur de santé publique,
d’ordre fondamentalement culturel, linguistique et phonétique, qu’on ne peut donc pas importer,
malgré nos richesses ; c’est aussi une question d’avancée compromise et surtout d’éthique
professionnelle.

* Unité de recherches neurosciences cognitives - Orthophonie — Phoniatrie, U. Alger 2
www.laboslancom-univ-alger2.dz
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Séminaire National La qualité des formations, 16-17 octobre 2012, UMMTO.

L’auto-expertise ou I’art de compromettre le progreés en Algérie

Nacira ZELLAL
www.laboslancom-univ-alger2.dz

Des centaines d’offres de formation LMD sont habilitées chaque année au sein des établissements
universitaires algériens. Si le LMD a été, a la fin des années 90, importé de France, il demeure
patent qu’il ne I’a pas été dans ses normes.

Il sera fait état dans cette proposition, d’'une comparaison entre le systéme d’expertise international
et le systeme d’expertise algérien, des offres de formations.

L’objectif est de mettre a nu les carences institutionnelles algériennes et de proposer des solutions.
Les exemples d’illustration en seront les offres de licence (s), de master et de doctorat LMD
d’orthophonie.

Mots clé : Offres LMD, comités scientifiques, décision, habilitation, innovation.
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Je soussigné, Président du Séminaire National sur la Qualité des Formations organisé
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a participé aux travaux de ce séminaire et a présenté une communication orale intitulée:
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auteur(s): ZELLAL Nacira
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Le Président ,
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Colloque International Les rythmes scolaires
Université de Tizi Ouzou
3-4 mai 2011

Résumé

Theorisation de I'échec scolaire en Algérie d'un point de vue cognitiviste :

la solution est possible
Nacira ZELLAL et ses doctorants

La mission de 1’école c’est I’acquisition de la langue dans ses régles, afin de pour pouvoir aller plus
loin, ¢’est-a-dire d’apprendre. La science et la culture sont contenues dans la langue.

Au sein de ’école algérienne, I’enfant est emprisonné dans le langage oral jusqu'a ’age de 12 ans : il
est soumis a la répétition de phrases stéréotypées au contenu vide. Or, la langue porte deux regles : la
cohérence et la cohésion. Ces regles, abstraites et par 1a, a la base du développement cognitif de
I’hypothése et de la déduction chez I’enfant en cours d’acquisition jusqu’a 1’age de 08 ans, sont
absentes dans I’oral.

L’autonomie par I’esprit de synthése s’en trouve bloquée chez 1’écolier algérien.
Les implications négatives de cet état de fait sont plurielles :

échec scolaire massif ;

production d’algériens assistés ;

impact sur la recherche en sciences humaines : tous les projets financés avec des avis favorables ont
trait aux conséquences de 1I’échec scolaire : drogue, délinquance, violence, stress, fatigue nerveuse,
traumatismes,...

abandon, par la recherche psychologique en Algérie, des réflexions sur les troubles universels :
vieillissement cérébral précoce ; autisme ; trisomies ; IMC ; aphasies...

Solution : introduction du texte d’auteurs consacrés de fagon abondante a 1I’école algérienne afin de
construire I’homme autonome en Algérie.
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Ministére de PEnseignement Supérieur et de la Recherche Scientifique
Université Mouloud Mammeri de Tizi-Ouzou ./”; Faculté des Sciences Humaines et Sociales

Département des Sciences Sociales

ATTESTATION

Le comité d’organisation du collogue international
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Tenu & Tizi-Ouzou les 3 et 4 mai 2011 atteste que :
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Colloque International Le vieillissement, la maladie d’Alzheimer, la
dépendance : nouveaux problémes, nouveaux enjeux
EHS Fernane Hanafi
04-05-06/12/2012, UMMTO

Espace-temps : une affaire de mémoire

Pr Nacira ZELLAL
Laboratoire SLANCOM- U. Alger 2
www.laboslancom-univ-alger2.dz

De nombreuses activités scientifiques ont été menées au sein du Laboratoire dont j’ai la charge
depuis I’année 2000, autour de la question de la connaissance de la notion de mémoire et de son
approche, lorsqu’elle est compromise. Dans cette présentation, je m’intéresse au soin cognitif de la
mémoire dans la MA et a ce qui pourrait nous y mener efficacement, étant entendu que toute
technique rééducative doit étre théoriquement justifiée, afin d’étre efficace et durable. La théorie en
sciences humaines, c’est I’étiologie en médecine.

Appréhendant la mémoire a travers son vecteur : le temps, notion elle-méme insécable de celle
d’espace, je voudrais soumettre a débat, la question de la genése de la structuration-spatiotemporelle
chez I’étre humain, pour ensuite aboutir a une explication du déficit mnésique, propre a la maladie
d’Alzheimer, de laquelle explication, des protocoles de sa rééducation pourraient émerger.

C’est une réflexion neuve dans le cheminement de ma pensée et je voudrais poser un probléme pour
ouvrir des perspectives de recherches.

Je pars de deux observations :

- les troubles cognitifs chez le MA sont d’ordre essentiellement sémantique. L’acquisition du sens
des mots repose sur la mémoire : encodage, stockage et réutilisation de 1’information. La démence
sémantique est assimilable aux paraphasies verbales de 1’aphasique. En effet, des théses soutenues
ont réveélé de profonds rapports de structure entre les troubles sémantiques chez le MA et ceux chez
I’aphasique ;

- La thése thérapeutique que je développe des syndromes aphasiques et qui est en ligne dans le site
de notre Laboratoire, est basée sur la réhabilitation de la structuration temporelle.

La problématique actuelle pourrait donc étre ainsi formulée :
quelle explication peut-on donner des troubles temporels dans ’aphasie, qui pourraient aussi rendre
compte des troubles de la mémoire dans la MA ?

quelles voies vers la recherche sur la rééducation des troubles mnésiques d’ordre sémantique chez le
MA pourrions-nous en tirer ?
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CONFERENCE PRESENTEE LORS DU SILA,
21-09 au 01-10-2011, Stade du 5 juillet

Lecture et milieu éducatif
Nacira ZELLAL

L’¢école s’assigne 1’acces a la langue, pour apprendre. Le langage, lui, est acquis
a 02 ans. Cette contribution montre qu’en Algérie, la langue est absente a
I’école, d’ou compromission des apprentissages.
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Colloque National L’implant cochléaire, Association Nisma,
07 mars 2013, U. Aboubakr Belkaid, Tlemcen

Rééducation orthophonique de I’enfant implanté

Nacira ZELLAL

Cette contribution s’assigne pour objet la proposition des bases fondamentales
phonétiques cliniques de la rééducation audio-phonologique du sourd implanté.
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MNS2012, 4th Conference of the Mediterranean Neuroscience Society
30 septembre - 30 octobre 2012
Istanbul, Turkey

A New Cognitive Therapeutic Program of Aphasic Impairments
in Plurilingual Cases

Nacira ZELLAL
Laboratory of Sciences of Language and Cognitive Neurosciences
Algiers 2 University, Algeria

The main challenge in neuropsychology was, since 1915, the creation of theoretical models.
In this proposal, we'll synthetize our 30 year experience in neuropsychological clinical-theoretical
approach.

We started our researches in 1977 (Paris 6, Faculty of Medicine). We have worked in description, then
classification (N. Z., Glossa, n° 23, 1991), then interpretation (N. Z., IALP, Septembre 1998), then
rehabilitation (N. Z., I.LA.L.P, Cairo, 1995) of the syndroms. We have used a program - the first
Algerian neuropsychological battery plurilingual tasks : the "MTA"2002, its elaboration and technical
realization has been financed in the frame of a French-Algerian agreement project (CMEP - Algiers
and Toulouse Le Mirail Universities - 91MDU177).
Starting from our neurolinguistic typology and cognitive interpretation of aphasic impairments, we'll
present a cognitive theoretical model of aphasia based upon temporo-spatial structuration concepts.
A therapeutic program deduced from this model gives positive results, promising new perspectives in
neurosciences (N. Z., ANAE, 111, 2011).

We have directed a research team of Sciences of Language and Cognitive Neurosciences of Algiers 2
University Laboratory experience during these two last years. The team propose here 02 case studies
results : a motor and a sensory cases followed in a group work, on the basis of the use of this model.
Our therapeutic program is efficient whatever the aphasic language is.
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ECP 2013
9-12 Juillet 2013 - Stockholm - Suéde

A Standardized Test in Arabic Measuring Level of Child Performance

Zellal, Nacira
Laboratory of Language Sciences and Cognitive Neurosciences, Psychology and Logopedics, Algiers

2 University, Algiers, Algeria

http://us-mg42.mail.yahoo.com/neo/launch?.rand=0tkk2cd8fcbav#mail

http://www.ecp2013.se/scientific-programme/pre-congress-workshop/

http://www.ecp2013.se/scientific-programme/poster-sessions/

https://abstracts.congrex.com/scripts/JMEvent/EmptySessionSchedule Post.asp?Client Id="'
CXST'&Project 1d='13078006'

https://abstracts.congrex.com/scripts/JMEvent/EmptySessionSchedule Post.asp?Client Id="'
CXST'&Project 1d='13078006'

ECP 2013
Session: Psycholinguistics, Speech and Reading Comprehension (938)
Type: Posters
Date: Thursday, July 11, 2013
Time: 00:00 - 00:00
Room: Exhibition Hall

Title Abs
No

A Standardized Test in Arabic Measuring TH

Level of Child Performance P092

Zellal, Nacira

Laboratory of Language Sciences and
Cognitive Neurosciences, Psychology and
Logopedics, Algiers 2 University, Algiers,
Algeria
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Bilingual Language Juggling: Revelations from TH P093
Cross-language Positive and Negative Priming

Effects

Neumann, Ewald; Qiu, Peter; Russell, Paul

University of Canterbury, Psychology, Christchurch,

New Zealand

Causes of Misunderstanding and TH P094
Incomprehensibility of the Written Text and the

Ways to Increase Comprehensibility

Pervukhina, Svetlana V

Rostov State Transport University, Humanitarian,

Rostov-na-Donu, Russian Federation

Acoustic and Perceptual Features of the Words TH P095
from the 6-8 Years Old Child Speech

Grigorev, Alexsey

Saint Petersburg State University, General

Physiology Department, Saint Petersburg, Russian

Federation

Longitudinal Study of Twins' Speech Development TH P096
During the First Six Years of Life

Kurazhova, Anna

Saint Petersburg State University, General

Physiology, Saint Petersburg, Russian Federation

The Effects of Articulation on Eye-movement While TH P097
Reading Text

Morita, Aiko®; Maiko, Takahashi?

'Hiroshima University, Graduate school of

Education, Higashi-Hiroshima, Japan; *Tokyo

Women's Christian University, School of Arts and
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Abstract Preview

A Standardized Test in Arabic Measuring Level of Child Performance
Zellal, Nacira

Laboratory of Language Sciences and Cognitive Neurosciences, Psychology and Logopedics,
Algiers 2 University, Algiers, Algeria
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As results of an Algerian - French Project of Cooperation, this presentation deals with the first Algerian
psycho-clinical full battery of 33 evaluation tests of child performances in communication process. The
original version of this battery is the "MT 86", edited by OrthoEdition, Icebergues, France (1992). It is
conceived for francophone aphasic adults neuropsychological approach. However, a long empiric
experience with the same battery adapted to Algerian culture and practiced languages shows its
efficiency in child acquisition deficits field as dysphasia, delay of language, dyslexia, grammatical and
arithmetic troubles. First, we shall present the procedure of : 1) its adaptation to the Algerian
psychosociolinguistic context, knowing that adapting is not translation. Concerning linguistic systems of
adaptation operation, oral and written Arabic, then berbere languages are experimented; 2) its
standardization upon 460 normal plurilingual subjects. Then, through the projection of selected
fragments of a CD Rom presenting the battery itself, we shall show its practical usefulness. Two case
studies examples will be proposed. In conclusion, we shall show that when using French psycho-clinical
tests since the independence of Algeria (1962), the clinician risks to give wrong diagnosis of child
language and communication disorders.

Brief description

We want to show the efficiency of a new neuropsycholinguistic tests battery initially conceived for adults, in
child language acquired deficits. Its adaptation to Algerian plurilingual context shows that French tests give
wrong diagnosis of the troubles. Moreover, it allows us to propose the therapeutic project.
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Neurosciences et communication aujourd’hui

Nacira ZELLAL -URNOP

Je vais m’exprimer en tant que tenante des sciences humaines, qui, comme leur nom 1’indique, ont
pour objet I’'Homme communicant ; ceci afin de démontrer que le développement de la R&D en
dépend. Ainsi, je ne parlerai pas de la communication par la machine, puisqu’elle est subordonnée a la
communication humaine, objet de mon exposé.

I. DONNEES EPISTEMOLOGIQUES SUR MES 02 MOTS CLES : la communication et les
neurosciences

Nées il y a une vingt d’années, les neurosciences sont les sciences du cerveau et de la connaissance.
Elles consacrent donc, par 13, le concept de pluridisciplinarité, ¢’est-a-dire la modernité des savoirs.

En effet, cerveau et connaissance sont I’objet, notamment et pour ne citer que les principales
disciplines, de la biologie, de la médecine, de la psychologie et de la linguistique.

Dr’ailleurs, la dichotomie sciences médicales/sciences humaines est aujourd’hui relativisée, puisque la
médecine n’est pas une science animale. C’est pourquoi on parle aujourd’hui de Sciences de ’Homme.
Les neurologues s’occupent de la mémoire, le psychologue du diabéte et 1’orthophoniste du polype
des cordes vocales.

Je m’inscris justement dans cette optique pluridisciplinaire, puisque, selon mon parcours (ceci me
permet de me présenter), je suis entrée dans la psychologie par le biais de la linguistique, m’inscrivant
donc dans une science assez jeune, la psycholinguistique, science de la communication par excellence,
et ce, depuis la fin des années 70, c’est-a-dire depuis le moment méme ou cette science, contemporaine
des neurosciences, était en plein essor.

Aprés des cursus gradués en langues et en sciences du langage, une premiere thése a été soutenue dans
le domaine de 1’acquisition et une seconde, dans celui de la destruction de 1’acquisition dans un tableau
d’aphasie. Des études d’orthophonie ont complété mon cursus, parce que mon objectif c’était de
soigner les troubles psycholinguistiques.

L’orthophonie est elle-méme une jeune science, puisqu’elle résulte du croisement des 03 sciences de
I’Homme, la linguistique, la psychologie et la médecine. Elle est enseignée sous ce nom ou ceux de
logopédie et de speech therapy, depuis une 40 ne d’années.
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L’historique de sa fondation en Algérie comme Chaire académique dotée de sa graduation, de sa PG,
de son doctorat avec ses prolongements en neurosciences et comme meétier hospitalier, est en ligne.
Aujourd’hui, j’ai la charge depuis ’année 2000, d’un laboratoire récemment promu, vu I’importance
de ses équipes pluridisciplinaires, UR et on s’occupe de communication normale et pathologique et
donc, du domaine des neurosciences.

1.1 Communication humaine

L’Homme ou corps et ame, est étudié par deux sciences : la biomédecine et la psychologie.

En langage académique et scientifique, I’ame c’est ’intelligence et la personnalité, objet de la
psychologie, laquelle en classe les traits, les analyse, les explique en temps réel ou d’un point de vue
génetique.

Autre remarque : la psychologie n’est pas qu'une science descriptive, elle est aussi une science,
pratique clinique : elle offre des concepts et des techniques permettant de soigner les troubles de
I’intelligence et la personnalité.

Il n’existe pas 36 écoles théoriques desquelles st puisées les techn de soin psychologique :
comportementaliste, cognitiviste, le cognitivo-comportementalisme (=conscient) et la psychanalyse
(=inconscient). En effet, ’Homme est doté d’un appareil conscient (ses fonctions cognitives : langage,
mémoire, attention, écriture, geste,..) et d’un appareil inconscient dont le réve constitue le vecteur.
Tout ceci nous fait remarquer que la psychologie a un objet qui est abstrait. Or, c¢’est une science, ce
qui veut dire que le psychologue est un observateur. Et il observe le comportement, étant entendu que
le comportement le plus spécifiquement humain, c’est le langage.

Les « psy » comme Lacan, Freud lui-méme, en prénent le caractére primordial, cependant, en pratique,
ils n’ont pas pu I'intégrer dans leurs approches. Ce sont alors les linguistes, qui, comme Benveniste, D.
Cohen, Jakobson, Chomsky, ..., dans les années 1950-70, ont alors créé les théses de langage,
d’acquisition, de didactique, de traduction, d’apprentissages, sans exclure le domaine des pathologies
du langage. Le soin psycholinguistique s’appelle alors 1I’Orthophonie.

Ainsi, I’approche du comportement, qu’il soit vocal, aphasique, begue, suicidaire, dépressif, énurétique
ou autre... constitue la psychologie, dont 1’orthophonie n’est donc que la forme actuelle, injection
faite, dans le critére cognitif, de la linguistique et de la phonétique, ce qui, du méme coup, crée
I’autonomie de 1’orthophonie par rapport a la psychologie, dans le monde entier.

L’Orthophonie comprend donc la Psychologie, mais la Psychologie ne la comprend pas.

1.2 Comment, concernant toutes ces sciences de I’Homme, les neurosciences en intégrent-elle le
déficit et les maladies telles que les neuro-dégénérescences, ou, a D’inverse, les déficits
développementaux comme la dysphasie chez I’enfant ou encore les troubles des apprentissages ?

« Ainsi, de quoi le signifiant compromis autrement dit, le comportement déficitaire, est-il donc le
symptébme ? », a été le questionnement des psycholinguistes comme Jakobson, D. Cohen, Luria,
Goodglass, ce qui veut dire entre parentheses, que la psychosomatique n’est point une science vaine.

IIs firent alors incursion dans la psychologie cognitive, partant de la découverte, au 1le siécle, du
temps de I’islam scientifique et méme avant, selon laquelle, le cerveau est le siege de la pensée, ce qui
veut dire que la pensée détermine les comportements, quels qu’ils soient : vocal, bégue, aphasique,
dysphasique, dépressif, suicidaire, addictif, violent,...

Le concept de neurosciences cognitives est lui-méme né de 1’idée que tous les comportements sont le
résultat de nos perceptions, elles-mémes commandées par le cerveau. D’ou le retour a la découverte du
11e siécle : en fait, la vie n’est qu’un cycle qui se répete.
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Ainsi, le facteur autrement dit la cause du trouble (étiologie de la maladie du corps, en médecine) en
psychologie et en orthophonie est d’ordre cognitif. Le social de I’Homme (cptt) réside dans ses
perceptions, ses cognitions.

Cette theése est alors doublement confortée :

. 1) Par I’orthophoniste, qui améliore les capacités langagiéres du patient, lorsqu’il en travaille
les fonctions cognitives et exécutives ;
. 2) Par le psychologue lui-méme. En effet, si les TCC, ou modification des perceptions pour

modifier le comportement social déviant, sont aujourd’hui privilégiées sur la psychanalyse, voir les
rapports actuels de I’Inserm, ¢’est justement parce qu’elles s’attaquent a sa cause.

Ainsi et pour clore ce premier chapitre, pour soigner le trouble de I’ Homme, dans ses comportements,
véhicule de son intelligence et sa personnalité, il faut s’attaquer a sa cause. Un traitement
symptomatique provoque la récidive (ex. du soin de la fievre sans antibiotique).

IL. QU’EN EST-IL DONC DE LA SITUATION EN ALGERIE ?

De deux choses I’'une : ou I’on est dans le symptdme ou 1’on est dans sa cause. Depuis 1’Indépendance,
la psychologie est cantonnée dans 1’approche du symptome social. Voir les themes des CNEPRU, des
PG, des theses, des colloques. Or, drogue, suicide, violence, traumas, briileurs de fronticres,... qui sont
autant de troubles spécifiques a 1’ Algérie, sont, fondamentalement, le résultat de 1’échec scolaire. Or
encore, aucun psychologue algérien n’a posé de facon scientifique, le probleme de la pédagogie
scolaire algérienne. Pire, certains d’entre eux prennent pour de la dyslexie, ce qui est le résultat d’une
pédagogie de I’échec cognitif. Or, la récidive dans 1’approche symptomatique. C’est pourquoi la
psycholinguistique, née du prolongement pédagogique du cognitivisme piagétien, enseigne qu’il faut
donner du texte d’auteurs consacrés, 1’écrit, la langue a 1’écolier parce que la phrase de I’oral qu’on lui
fait ingurgiter jusqu’a 12 ans, est acquise a 18 mois.

Par le texte, la littérature enfantine, I’enfant se projette dans le futur et I’abstrait, il construit le sens du
projet a réaliser, bref, son autonomie cognitive et il deviendra créatif en matieére de technologie et
contribuera a la R&D. Tout a une genése dans la vie le schéma narratif est acquis a 4 ans chez I’enfant
universel ; ’enfant réve et créé des hypothéses et tout est réve dans la vie, la problématique d’une
recherche scientifique est un réve et la thése nait chez ’enfant universel a 4 ans ; il faut donc le mettre
en interaction positive et son intelligence se développera quel que soit son milieu social.

Les troubles d’apprentissage s’inscrivent dans la neuropsychologie et toutes les Offres
neuroscientifiqgues LMD, sont férocement combattues.

C’est pourquoi, en tant qu’équipes pluridisciplinaires, nous avons créé, malgré les blocages, I’Unité de
recherches  neurosciences cognitives-orthophonie-phoniatrie.  Elle  unit nos compétences
pluridisciplinaires et se cristallisera par la reconnaissance juridique du Département d’Orthophonie,
discipline qui se situe aux antipodes de la psychologie sociale, développée en Algérie depuis
I’indépendance, mais qui, malheureusement tient tous les Comité décisionnels et bloquent nos moindre
pas.

Dans mon pays, je n’ai pas droit a I’expression dans la décision juridique, c’est pourquoi, veuillez me
le permettre puisque j’ai la tribune, je saisis 1’occasion pour en appeler a la responsabilité et a la
conscience des autorités, afin qu’elles interviennent directement sur le terrain des blocages de nos
moindres efforts, en reconnaissant d’urgence ce Dpt, qui, autonome dans le monde entier, sera
totalement séparé de la psychologie sociale qui, décide pour les neurosciences a notre place, sans les
maitriser, au sein des CS coopteés.

Il s’agit d’un secteur de santé publique, d’ordre fondamentalement culturel, linguistique et phonétique,
qu’on ne peut donc pas importer, malgré nos richesses ; c’est aussi une question d’avancée vers la
modernité, qui est compromise.

Or, I’Algérie a aussi droit au progres.

Jai dit.
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PROGRAMME DE LA E-Foire, ANVREDET & DGRSDT
DGRSDT-2830/09/2013, USHB

Exposition de la production de PURNOP
+

Conférence

Ministere de I'Enseignement Supérieur et de la Recherche Scientifique
La Direction Générale de la Recherche Scientifique et du Développement
Technologique

Alger du 28 au 30 Septembre 2013

EXTRAIT DU PROGRAMME

Programme des Conférences (Provisoire )
Samedi 28 septembre 2013
10h00 - 11h30
Ouverture officielle de la deuxiéme e-foire et production scientifique et
le salon de I’innovation 2013
11h30 - 12h30
Visite Officielle des Stands
12h30 - 13h15
Comprendre son environnement technologique et cartographier son
écosystéme. Pascal Magnier (PDG société expernova)
Dimanche 29 septembre 2013
09h00 — 09h30
La mutualisation au service de I’innovation éditoriale. Thomas
Parisot (Cairn.info)
09h45- 10h15
Intérét des nouvelles technologies du WEB 3.0, application a I’hopital
universitaire. Pierre Jeanne (Elsevier Masson)
10h30 - 11h00
Les ressources électroniques scientifiques, leviers de la
professionnalisation et de la productivité du chercheur algérien. Chérifa
Boukacem Zeghmouri, Chercheur au laboratoire Elico Univerité Lyon 1
11h15-11h45
An Introduction to Journals from Taylor & Francis. Culligan Niall
(Taylor & Francis)
Lundi 30 septembre 2013
09h00 — 09h30
Neurosciences et communication aujourd’hui. Nacira Zellal
(Université d’Alger 2)
18 h 00
Cléture de la Deuxiéme e-foire et production scientifique et du Salon de
I’Innovation 2013.

245



I11.2 DEUX JOURNEES D’ETUDE NATIONALES
PALAIS DE LA CULTURE
LORS DU RAPPORT A MI-CHEMIN DE DECEMBRE 2011
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LABO SLANCOM

Journée d’étude du PNR 12/2011 DICTIONNAIRE
TERMINOLOGIQUE ARABE-FRANCAIS POUR LES LANGUES DE
SPECIALITE : cas de la médecine, de la linguistique et de la psychologie

- DICTAF

25 -12-2011, Palais de la Culture
Programme
10h00 : Présentation de N. Zellal, Chef du projet

10h30 : Présentation de D’application informatique pour les fiches
terminologiques de Nassim Zellal

11h30 : Point d’avancement des tiches de chaque membre
12h00 : Fiche financiere et gestion collégiale des moyens. PV.

12h30 : fin des travaux.
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LABO SLANCOM JOURNEE D’ETUDE
PNR N°12 - CONTRAT 04-06-2012

DICTIONNAIRE TERMINOLOGIQUE ARABE-FRANCAIS POUR LES
LANGUES DE SPECIALITE : cas de la médecine, de la linguistique et de
la psychologie — DICTAF

PROGRAMME DE LA REUNION DE SYNTHESE EN VUE
DU PREMIER RAPPORT D’ACTIVITE
17 mai 2012 - 13 h, Laboratoire SLANCOM

Présentation du point d’avancement de la recherche : Abdellatif
IZEMRANE

Présentation des fiches élaborées: technique d’élaboration: Rabia
TRIBECHE et Abdellatif IZEMRANE

Présentation de deux exposes théoriques avec bibliographie : Meriem
BEDJAOUI et Yamina BOUNOUARA

Présentation de 1’application informatique pour les fiches terminologiques :
Nassim ZELLAL

Alger le 04-04-2012
Le Chef du Projet - Pr Nacira ZELLAL
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111.3 ANIMATION DE DEUX JOURNEES D’ETUDE
A L’'UMMTO,
DU RAPPORT FINAL D’OCTOBRE 2013
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UNIVERSITE MOULOUD MAMMERI TIZI-OUZOU
FACULTE DES SCIENCES HUMAINES ET SOCIALES
DEPARTEMENT DES SCIENCES SOCIALES
SPECIALITE : ORTHOPHONIE

ATTESTATION DE PARTICIPATION

Le Doyen de la Faculté des Sciences Humaines et Sociales atteste que Mme ZELLAL Nacira, Professeur
Emérite, Université d'Alger, a présenté une communication intitulée : « Les avancées de la psychologie vers les
neurosciences a travers 1'orthophonie », dans le cadre de la premiére journée d'étude en Orthophonie sur le
théme : « ORTHOPHONIE, SCIENCE PLURIDISCIPLINAIRE » en date du 30 janvier 2012, au niveau de
l'auditorium du Campus TAMDA.

F%Ouml, le 30 Janvier 2012

\H"’A\
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I11.4 UNE JOURNEE D’ETUDE INTERNATIONALE
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LABO SLANCOM

www.laboslancom-univ-alger2.dz

JOURNEE D’ETUDE INTERNATIONALE

Présidée par le Dr Rabia TRIBECHE
SCIENCES DE L’HOMME A TRAVERS LA MEMOIRE ET L’APPRENTISSAGE

04 juin 2011 - Auditorium de Bouzarréah, Université Alger 2

PROGRAMME
&
RESUMES

Juin 2011
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LABO SLANCOM

www.laboslancom-univ-alger2.dz

JOURNEE D’ETUDE INTERNATIONALE

Présidée par le Dr Rabia TRIBECHE

SCIENCES DE L’HOMME A TRAVERS LA MEMOIRE ET L’APPRENTISSAGE
04 juin 2011 - Auditorium de Bouzarréah, Université Alger 2

09h00 : Ouverture : Mr le Recteur & Mr le Doyen de la FSHS, Université Alger 2, Dr TRIBECHE Rabia,
Laboratoire SLANCOM (Université Alger 2).

09h15 : Prolongements de la recherche orthophonique en sciences de I’Homme. Points des données en
Algérie, Nacira ZELLAL, Laboratoire SLANCOM, Université Alger 2.

09h30 : Role de la mémoire dans la compréhension et la production de textes en L2 : illustrations
expérimentales, Denis LEGROS, Universités de Paris Est Créteil et Paris 8, Laboratoire CHArt/LUTIN
(Paris 8); Yamina Bounouara, Université des Sciences Islamiques Emir Abdelkader, Constantine,
Laboratoire LANADIF, ENS de Constantine, Laboratoire SLANCOM, U. Alger 2 & Yann Hoareau,
Laboratoire CHArt/LUTIN (Université de Paris 8).

10h00 : L'évaluation neuropsychologique des troubles mnésiques, avec une illustration de la maladie
d'Alzheimer. Yazid HADDAR, CMP Tourcoing, Lilles.

11h30: La mémoire en post-opératoire, Khaled BOUAFIA, Université de Ouargla & Laboratoire
SLANCOM.

11h45 - 12h30 : Débat.

14h30 : Maladie d'Alzheimer : bombe & retardement et état de la question en Algérie, Rabia TRIBECHE,
Laboratoire SLANCOM.
14h45 : Mémoire émotionnelle et dissociation dans les états de stress post-traumatiques : Aspects cliniques
et apports neurobiologiques, Malik AIT AOUDIA, Centre de Psychotrauma, Institut de Victimologie,
Paris & Service de psychiatrie et psychotraumatologie, hépital Tenon, Paris.
15h15: Fonctionnement de la boucle articulatoire, composante de la mémoire chez enfant sourd,
Khadidja HAMRI, Université de Tizi Ouzou, Laboratoire SLANCOM, Université Alger 2.
15h30: Stratégie de mémorisation du déficient intellectuel, Yamina ROUCHICHE, Université de Tizi
Ouzou.

15h45 : Débat. 16h30 : fin des travaux.
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ABSTRACTS

Prolongements de la recherche orthophonique en sciences de ’Homme :
Points des données en Algérie

Nacira ZELLAL
Laboratoire SLANCOM, Université Alger 2

Si jadis, toute la science était portée par un méme homme, au fil du temps, les sciences ont ensuite
évolué, chacune, indépendamment et aujourd’hui, elles ont atteint leurs limites. Des recoupements
s’imposent pour approcher scientifiquement la trinité Homme + Faune + Flore.

L’orthophonie, qui n’a que 40 ans la ou elle est née, a ceci de particulier qu’elle regroupe les 03
sciences fondamentales de I’'Homme : médecine + linguistique + psychologie.

Tantot rattachée a une faculté de Médecine comme en Europe et en pays anglo-saxons, tant6t a une
faculté de Sciences Humaines comme en Belgique, en Suisse ou en Algérie ; tantdt dotée de sa chaire
- post-graduation + doctorat — comme en Belgique, en Suisse ou en Algérie, tantét encadrée par le
corps médical, de psychologues et de linguistes spécialistes en pathologie voco-verbale, comme en
Europe (hormis la Belgique), de par le monde, elle suscite les axes de recherches les plus complexes
et les plus modernes impliquant aujourd’hui les TIC et I’imagerie cérébrale.

Les recherches avancent en son sein de fagon fulgurante, notamment en raison de 1’éclosion, depuis
plus de 30 ans de la psycholinguistique, science de la communication, propre de ’Homme.

Il sera fait état de la démarche a la base de la création de la chaire compléete en Algérie, dans ses
prolongements en sciences du langage et de 'Homme en tant que corps et esprit.

La Société Algérienne de Neurosciences, agréé cette semaine méme consacrera désormais unité de temps et
unité de lieu, pour faire se rencontrer les tenants des diverses disciplines autour des questions ayant trait a la
guestion de 'Homme dans ses diverses modalités de vie : acquisition, apprentissage, pathologie génétique,
acquise traumatique ou dégénérative, soin.

Bibiographie

Haddar Y., La maladie d’Alzheimer en Algérie, EI-Watan, 13/08/2008.

Site Internet : http://www.orthophonie.fr/historique_orthophoniste.php.

Zellal N., Historique de la post-graduation orthophonique a [’étranger et en Algérie comme base des
recherches en neurosciences cognitives, Congrés International de Neurosciences, 20-21 juin 2009, Palais de la
Culture, Alger, Actes a paraitre en juin 2011.
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Role de la mémoire dans la compréhension et la production de textesen L 2 :
Illustrations expérimentales

Denis LEGROS*, Yamina BOUNOUARA** & Yann HOAREAU***

* Universités de Paris Est Créteil et Paris 8, Laboratoire CHArt/LUTIN (Paris 8)

** Université des Sciences Islamiques Emir Abdelkader, Laboratoire LANADIF, ENS de
Constantine, Laboratoire SLANCOM, Université Alger 2

*** [aboratoire CHArt/LUTIN (Université de Paris 8)

Nous étudions, a partir de trois recherches expérimentales, le role des systemes mémoriels dans les
activités de compréhension et de production de textes en L2 en contexte plurilingue ou diglossique.
Une premiere recherche sur la compréhension, conduite a 1’1lle de La Réunion par Yann Hoareau
(Hoareau & Legros, 2006) aupres de jeunes apprenants créolophones, a testé 1’hypothése selon
laquelle 1’utilisation de la langue créole (L1) favoriserait la compréhension de textes explicatifs en
frangais (L2).

Une deuxiéme recherche sur la production de textes, conduite auprés d’apprenants amazighophones
de Tizi Ouzou par Mohamed Makhlouf et Amel Gabsi, a testé et validé I’hypothése d’un effet de
I’utilisation de la langue maternelle Tamazight (LM) sur la révision et la réécriture de textes
explicatifs en francais (L2).

Une troisieme recherche, exploratoire, sur la production écrite en L2 d’un texte persuasif, conduite
par Yamina Bounouara (Bounouara & Legros, 2011) aupres de lycéens arabophones de Batna, a
permis d’étudier I’effet de la génération des idées en langue premiere (L1) (i), et de la congruence
culturelle entre le scripteur et son destinataire, sur I’expression émotionnelle du rédacteur et donc sur
le pouvoir persuasif de son texte, dans le cas d’un théme a résonance dramatique et a connotation
culturelle (ii).

Nous présenterons ces trois recherches et nous discuterons leurs principaux résultats.

Les recherches sur les liens entre systemes mémoriels et compréhension et production de textes en L2
permettent de concevoir une didactique cognitive qui tienne compte des capacités et des spécificités
mnésiques des apprenants, le tout, en rapport avec leur contexte linguistique et culturel.

Bibliographie

Bounouara Y., & Legros, D. (2011), Génération des idées en L1, représentations culturelles et
production persuasive en L2, Actes du colloqgue du GDR-CNRS Production Verbale Ecrite,
L’écriture et ses pratiques, Maison des Sciences de I'Homme et de la Société, Poitiers, 8-10
novembre 2011. http://www.gdr-pve.fr/spip.php?article130&lang=fr.

Hoareau Y. & Legros D. (2006), Role des contextes culturels et linguistiques sur le développement
des compétences en compréhension et en production de textes en L2 en situation de diglossie,
Enfance, 56 (2), p. 191-199.
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L'évaluation neuropsychologique des troubles mnésiques, avec une illustration
de la maladie d'Alzheimer

Yazid HADDAR
Neuropsychologue, 1.M.Pro de Roubaix-Tourcoing, France

Les nouvelles recherches sur le fonctionnement de la mémoire, par I’encodage, le stockage et la
récupération de [D’information apportent des réponses aux quelques interrogations exposées
auparavant.

L’apport de ces recherches est perceptible au niveau clinique, du diagnostic a la prise en charge.
Ceci est I’objectif de notre présentation.

Nous ferons un rappel sur les différentes mémoires et leur mécanisme de récupération. De plus, nous
exposerons les tests psychométriques, les plus répandus, pour évaluer les différentes mémoires.

Nous allons prendre exemple, pour I’évaluation et les pistes possibles pour une prise en charge des
personnes agées, celles qui sont atteintes de la maladie d’ Alzheimer.

Mots Clés : Neuropsychologie, mémoire implicite, mémoire explicite, la maladie d’Alzheimer.
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La mémoire en post-opératoire

Khaled BOUAFIA
Université de Ouargla & Laboratoire SLANCOM, Université Alger 2

La mémoire est une fonction complexe qui fait intervenir plusieurs structures cérébrales a la fois,
essentiellement le circuit de Papez, qui joue un réle clef dans les différents apprentissages. Ces
derniers sont soumis aux capacités de décodage, d’analyse et de stockage de 1’information.

Seulement, la mémoire peut connaitre une altération d’origine multiple. Elle peut étre d’ordre
traumatique, tumoral, neuro-dégénératif, comme elle peut étre en rapport avec I’utilisation de
certaines substances chimiques utilisées pour un traitement ou comme produit anesthésiant.

Outre cela, la mémoire peut étre affectée de fagon définitive ou transitoire. La sévérité de I’atteinte
est déterminée par la nature et par I’importance de la Iésion.

Par la présente recherche, nous essayons de démontrer I’impact du produit anesthésiant sur le
fonctionnement de la mémoire.

L’étude porte sur un échantillon de 26 malades opérés sous anesthésie générale et testés en preé-
opératoire a 1’aide du test de WACKFIELD, le tout, dans le but d’éliminer une éventuelle dépression,
ou syndrome de SPIELBERGER.

Le but est d’écarter un état anxieux, pouvant influer sur les résultats. Le test des 5 mots de DUBOIS,
celui de I’horloge CDT ainsi que le MMSE ont été utilisés pour écarter une atteinte préalable de la
mémoire.

Les 3 tests évaluant la mémoire ont été aussi utilisés une seconde fois, en post opératoire et a
différents moments : aprés I’intervention chirurgicale, soit 48 heures, apres 03 jours et 04
jours.

Bibliographie
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Maladie d*Alzheimer : bombe a retardement et état de la question en Algérie

Rabia TRIBECHE
Laboratoire SLANCOM, Université Alger 2

L’amélioration des conditions de vie et de la qualité des soins ont donné lieu a un allongement de
I’espérance  de vie et son corollaire, 1’apparition des maladies liées au
vieillissement.

Les chiffres sont froids, les projections démographiques prévoient d’ici a 2025 une multiplication
par deux pour les personnes agées de plus de 60 ans.

En Algérie, nous ne disposons pas encore de données épidémiologiques mais, avec une espérance
de vie qui est passée de 50 ans en 1962 a plus de 75 ans en 2005, nous pouvons nous attendre a une
véritable explosion de la maladie. Les spécialistes considérent qu’ils seraient au moins 100 000a
étre atteints de la maladie en Algérie, et probablement plus si I’on prend en considération les cas
non encore diagnostiques.

Les spécialistes tirent la sonnette d’alarme avec le vieillissement de la population et
consideérent que cette pathologie constitue un vrai probléeme de santé publique .Pour les décideurs,
elle est loin d’étre une priorité. Les familles des malades sont désemparées devant la lourdeur de la
pathologie et du coup se retrouvent livrées a elles méme.

Le présent travail constitue une revue de la question en Algérie, dans I’espoir de remuer les
consciences des professionnels d’une part, et des décideurs d’autre part.
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réactualisées de la cohorte PAQUID, Revue Neurologique, 159, 4, 2003, p. 405 - 411.

Mega M. S. & al., The spectrum of behavioral changes in Alzheimer disease, Neurology, 1996, 46,
p. 130-135.

259



o s w

Memoire émotionnelle et dissociation dans les états de stress post-traumatiques : Aspects
clinigues et apports neurobiologiques

Malik AIT AOUDIA
Centre de Psychotrauma, Institut de Victimologie
& Service de psychiatrie et psychotraumatologie, hopital Tenon, Paris

Mots clés : Troubles psychotraumatiques ; Etat de Stress Post-Traumatique ; Mémoire émotionnelle;
Dissociation ; Données cliniques et neurobiologiques.

De par le monde, le nombre considérable de personnes quotidiennement exposées aux multiples
formes de violence - guerres, viols, attentats, tortures, catastrophes naturelles, accidents de la voie
publique et autres - peut nous renseigner sur I’ampleur des conséquences préjudiciables a la santé
mentale et physique des victimes, et de leurs besoins en matiére de soins spécialises. Par le fait de
I’exposition a ces événements traumatogénes, ces personnes vont présenter un certain nombre de
réactions, telles que: la peur et le sentiment d’impuissance, une dépersonnalisation, une
déréalisation, un détachement émotionnel, des troubles de la mémoire, des reviviscences, des
comportements d’évitement et une hyperactivité neurovégétative. Si ces réactions auraient tendance a
s’estomper chez certaines personnes apres quelques jours, en revanche, elles évolueront, chez
d’autres, vers des formes psychopathologiques. Bien que les premiéres descriptions cliniques des cas
de névrose traumatique aient été proposées depuis la Haute antiquité par Hérodote, les troubles
psychotraumatiques restent encore, de nos jours, peu connus de certains professionnels de la santé.
Cependant, la psychotraumatologie, en tant que discipline émergeante, a connu, durant ces trois
dernieres décennies, un essor considérable. Ainsi, les résultats des recherches issus de diverses
disciplines (sciences médicales, psychologie, neurosciences,..), offrent aux cliniciens, aujourd’hui, la
possibilité d’intervenir auprés des victimes, de réaliser des évaluations cliniques de plus en plus
affinées et d’optimiser, par 1a, la qualité de la prise en charge thérapeutique.

Dans I’économie de cette conférence, quatre parties seront soumises a débat :

un bref rappel d’ordre historique des approches du fait traumatique ;

une présentation des principaux aspects cliniques et neurobiologiques des Etats de Stress Post-
Traumatique (PTSD) ;

une approche de la mémoire émotionnelle et des phénomenes dissociatifs, associés aux troubles.

des recommandations concernant les évaluations et les choix des stratégies thérapeutiques.
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Fonctionnement de la boucle articulatoire, composante de la mémoire chez I’enfant sourd

Khadidja HAMRI

Dpt PSEO, Université de Tizi Ouzou & Laboratoire SLANCOM, Université Alger 2

C’est dans le but de contribuer a la résolution du probléme d’intégration des enfants sourds, déja
souleve par des orthophonistes travaillant avec cette catégorie d’enfants, comme BAKOURI Zahra
(2007), que nous avons entrepris cette étude. Elle consiste en 1’évaluation du fonctionnement de la
boucle phonologique, premiere composante de la mémoire de travail, laquelle analyse et traite
I’information verbale auditive et visuelle. Elle joue donc un role primordial, dans les acquisitions
scolaires des matiéres enseignées en classe, chez des enfants sourds implantés, en comparaison avec
des enfants entendants.

L’¢évaluation consiste a compter I’empan mnésique, qui représente le nombre de mots répétés par
I’enfant, ceci, aprés une présentation auditive et visuelle de la matiére verbale.

L’objet de notre approche est de démontrer qu’il n’y a pas une grande différence entre les scores
réalisés par les enfants sourds implantés et les scores réalisés par les enfants entendants, en fonction
de I’age.

L’outil de travail utilisé est un test arabe que nous avons élaboré et étalonné, comportant 04 items
correspondant, chacun, a I'un des facteurs qui ont effet sur le fonctionnement de la boucle
articulatoire, en I’occurrence, la similarité phonologique, 1’éloignement phonologique, la longueur
de mots et la suppression articulatoire.

L’¢étalonnage a été effectué sur une population de 60 enfants, agés de 08 a 11 ans, scolarisés au sein
d’écoles primaires de 1’ Algérois.
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Stratégie de mémorisation du déficient intellectuel

Yamina ROUCHICHE
Dpt PSEO, Université de Tizi Ouzou

Le terme de mémoire est employé pour faire référence a trois processus dynamiques :

apprendre de nouvelles informations,
les conserver dans des espaces particuliers du cerveau,
puis, les retrouver en cas de nécessité.

La connaissance que ’homme a de son cerveau n’a vraiment progressé que depuis les 150 derniéres
anneées.

Les progrés survenus ces derniéres années dans les domaines de la neurologie et des sciences
cognitives ont révolutionné nos connaissances du cerveau, de son fonctionnement, et de ses
dysfonctionnements.

Comment améliorer la mémorisation chez le déficient mental ?

La meilleure maniére de progresser en matiére de mémoire avec cette catégorie de patients, consiste a
développer des stratégies de mémorisations, c’est 1’objet de notre recherche doctorale sous la
direction de Nacira ZELLAL.

Nos propositions :

Nous proposons une nouvelle technique d’apprentissage verbale basée sur les supports informatiques
a travers un CD que I’orthophoniste utilise durant la prise en charge du langage chez le déficient
mental.
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111.5 DEUX COURS INTERNATIONAUX REALISES
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LABORATOIRE SLANCOM - FSHS -
UNIVERSITE ALGER 2 & SAN

20°™ Cycle de la Formation Continue
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SOCIETE ALGERIENNE
DE NEUROSCIENCES

LABO SLANCOM

COURS INTERNATIONAUX EN
NEUROSCIENCES

Samedi 24 mars 2012 - 09h30
Laboratoire SLANCOM

LABORATOIRE SLANCOM - FSHS - U. ALGER 2 & SAN
20°™ Cycle de la Formation Continue

APPORTS DE LA BIOLOGIE MOLECULAIRE

AUX NEUROSCIENCES
Kamila BELHABICH

Docteur - Ingénieur en Biologie moléculaire et en Biochimie
Responsable - Formatrice en Biologie Moléculaire
Laboratoire de Biologie Moléculaire des Eucaryotes
CNRS - Université Paul Sabatier - Toulouse

SPECIFICITE REGIONALE DES SIGNAUX MOLECULAIRES
DANS LE DEVELOPPEMENT DU SYSTEME NERVEUX : DE LA

FORMATION DE L'OEIL
Zohra BARKA

Pr en Biologie - Laboratoire de Biologie et Physiologie des Organismes (LBPO)

Chercheur en Neurosciences - USTHB - Alger
Membre Fondateur de la SAN
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111.6 ATELIERS N° 9-10-11 RESERVES AU THEME DU
PNR, DANS LE CADRE DU CONGRES INTERNATIONAL
DE NEUROSCIENCES, 7-8/04/2012
PALAIS DE LA CULTURE

(en ligne dans le site www.laboslancom-univ-alger2.dz &

http://www.laboslancom-univ-alger2.dz/pdf/Programmeslancom.pdf

+ Document des Proceeding, joint en Annexe, version papier)
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XIX° CYCLE DE FORMATION CONTINUE 2010 - 2011
Laboratoire SLANCOM & S.A.OR
es samedis : 1ére séance : 9.00h - 11.00h ; 2éme séance : 11.00h - 13.00h

PROGRAMME

. OULD MADI (Dpt PSEO, U. Tizi Ouzou - Labo SLANCOM)
Scolarisation d’'un enfant autiste
S. GUEDOUCHE (Dpt PSEO, U. d’Alger - Labo SLANCOM)
L’intervention psychologique ; résultats d’une étude
22/01/2011: Z. MERED (Dpt LLA, U. d’Alger - Labo SLANCOM)
Didactique de la langue frangaise : le verbe et ses modalités.
Une application comparée des théorvies fonctionnaliste et
néo-khalilienne
T. TIDJANI (Dpt de Sociologie - Labo SLANCOM)
Méthodologie en sociologie
05/02/2011: R. TRIBECHE (Dpt PSEQ, U. d’Alger - Labo SLANCOM)
Du déficit neurovisuel vers [ autisme
19/02/2011: A. IZEMRANE (Dpt PSEO, U. Tizi Ouzou - Labo SLANCOM)
Bases neuro-anatomiques du langage
A. BOUAZZOUNI (Dpt LLA, U. d’Alger - Labo SLANCOM})
Chronobiologie des rythmes scolaires de ['enfant
05/03/2011: K. BELHABICHE (CNRS, Toulouse)
Roéle de la biologie moléculaire en neurosciences
M. ZELLOUF (Dpt PSEO, U. d’Alger - Labo SLANCOM)
Estime de soi chez les femmes toxicomanes
09/04/2011: S. LAMARA MOHAMED (Dpt PSEO, T O - Labo SLANCOM)
Le langage écrit du point de vue de la gestion mentale
M. HACIANE (Labo SLANCOM)
Réle de orthophoniste dans la prise en charge des patients
aphasiques
23/04/2011: K. BELMIHOUB (Dpt PSEO, U. d’Alger - Labo SLANCOM)
L ‘affirmation de soi
K. BENYAKOUB
Approche clinigue de la fatigue nerveuse
07/05/2011: K. HAMRI (Dpt PSEO, U. Tizi Ouzou - Labo SLANCOM)
Acoustique physique ; caractéristiques physiques de la voix
21/05/2011: L. BENMOUSSA (CHU de Beni Messous, Labo SLANCOM)
O. METREF (Labo SLANCOM)
Paralysie laryngée, ostéopathie et phoniatrie
28/05/2011 : N. ZELLAL )
Projection de films sur I'historique de I'orthophonie e

Inscription : LABORATOIRE SLANCOM - 15 PLACES . \%
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Laboratoire SLANCOM & SAOR
XX° CYCLE DE FORMATION CONTINUE 2011/2012
Les samedis : 1ére séance : 9.00h - 11.00h ; 2eme séance : 11.00h - 13.00h
PROGRAMME
14/01/2012 : N. TOUATI Dpt PSEO, U. Alger 2, Labo SLANCOM
Le bégaiement : diagnostic et prise en charge
K. BENYAKOUB Dpt PSEO, U. Blida, Labo SLANCOM
Présentation d’un cas d’hyperactivité . diagnostic et thérapie
(film)
28/01/2012 : L. BENMOUSSA Dpt PSEO, U. Alger 2, Labo SLANCOM
Voix professionnelle : quelle prise en charge ?
04/02/2012 : L. OULD MADI U. Tizi Ouzou, Labo SLANCOM
Mutisme chez ’enfant
R. TRIBECHE U. Alger 2, Labo SLANCOM
Alzheimer, examen neuropsychologique
18/02/2012 : A. IZEMRANE U. Tizi Ouzou, Labo SLANCOM
Apport de la neuro-anatomie a I’orthophonie
A. BOUAZZOUNI U. Alger 2, Labo SLANCOM
Sénilité vocale précoce
03/03/2012 : S. ZIAN U. Alger 2, Labo SLANCOM
L’apport des sciences de I’éducation a I’orthophonie
K. BELMIHOUB U. Alger 2, Labo SLANCOM
La technique cognitivo-comportementale de la dépression
17/03/2010 : S. LAMARA MOHAMED U. Tizi Ouzou, Labo SLANCOM
La gestion cognitive des actes d’attention, mémorisation chez
apprenant
M. HACIANE U. Tizi Ouzou, Labo SLANCOM
Prise en charge neuro-cognitive de ’aphasique
07/04/2010 : D. ZENAD U. Alger 2, Laboratoire d’Ergonomie
Données actuelles en psychologie de la santé : concepts
D. ZENAD U. Alger 2, Laboratoire d’Ergonomie
Données actuelles en psychologie de la santé : pratique
21/04/2012 : K. HAMRI, U. Tizi Ouzou, Labo SLANCOM
La mémoire de travail chez ’enfant sourd implanté
cochléaire
L. HACENE CHU Mustapha, Labo SLANCOM
Prise en charge orthophonique de ’enfant implanté
05/05/2012 : L. ZELLOUF Dpt PSEO Labo SLANCOM
Estime de soi chez ’enfant épileptique
19/05/2012 : O. METREF U. Tizi Ouzou, Labo SLANCOM
Evaluation des troubles de la voix
26/05/2012 : M. BADAOUI U. Alger 2, Labo SLANCOM
Le plagiat et le détournement pédagogiques en sciences
sociales

02/06/2012 : N. ZELLAL
Suite Films sur ’historique de I’Orthophonie en Algérie

S. KACEMI U. d’Annaba, Labo SLANCOM
Logiciel Rendez - Moi
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SOCIETE ALGERIENNE
LABO SLANCOM DE NEUROSCIENCES S.A.OR

SYMPOSIUM INTERNATIONAL

Contributions : Canada, USA, Belgique, France en
visioconférences, Liban

LE LMD D’ORTHOPHONIE ET SES ENTITES DE
RECHERCHES EN NEUROSCIENCES COGNITIVES

ALGERIE - ETRANGER

26-05-2013 - 08h30 - Salle de Conférences du CERIST (Ben Aknoun, Alger)

Programme en ligne : www.laboslancom-univ-alger2.dz
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111.9 UNE CONVENTION ALGERO-LIBANAISE EN VUE
DE LA DELOCALISATION DU LMD D’ORTHOPHONIE
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MINISTERE DE LENSEIGNEMENT SUPERIEUR ET DE LA RECHERCHE SCIENTIFIQUE
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111.10 DONNEES DE 03 OUVRAGES PUBLIES EN ALGERIE
ET A L’ETRANGER

1. Nacira ZELLAL, Eléments de terminologie, Dar El Houda,
Algérie, septembre 2011

2. Nassim ZELLAL, Modéle de définition terminologique appliqué
a l'informatique, EUE, Allemagne, novembre 2012

3. Nacira ZELLAL, Orthophonie et neuropsycholinguistique,
Préface de David Cohen, mars 2012.
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TERMINOLOGIE
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Nacira ZELLAL, Professeur des
Universités, Docteur des Lettres et
Sciences Humaines dans la thématique
de la neuropsycholinguistique (Paris 3);
Docteur de 3eme cycle de Linguistique
dans la thématique de I’acquisition de
la conscience phonologique chez
I’enfant arabophone élaboration faite
d’un test en langue arabe, pour enfants,
de phonologie et parole (Paris Descartes
- Paris 5) ; orthophoniste de Paris 6,

Faculté de Médecine, est enseignante au Département de
Psychologie, des Sciences de I’Education et d’Orthophonie
et Directrice du Laboratoire Sciences du Langage - Neuro-
sciences Cognitives - Communication, Université Alger 2.

En 1979, elle a commencé ses travaux de fondation de
I’orthophonie comme chaire académique, dans ses prolonge-
ments en sciences du langage et neurosciences cognitives, a
I’Université d’Alger.

Aujourd’hui, Laboratoire de recherches pluridiscipli-
naires, Formation Continue, revues, colloques, projets de
coopération, sociétés savantes, magistere, doctorat, licence
autonome et LMD, extension faite de I’enseignement gradué
a de nombreuses universités du pays, fonctionnent dans une
perspective d’échanges internationaux constants, comme en
témoigne cet ouvrage collectif de terminologie trilingue,
appliquée aux sciences humaines et cliniques, réalisé sous
sa direction.

Cet ouvrage est le fruit des travaux réalisés dans le
cadre de son année sabbatique (2009-2010) a I’Université
Paris Descartes - Laboratoire DYNALANG-THEDEL du Pr
Jean Pierre Goudailler, au sein duquel elle a collaboré, pour
la réalisation de cet ouvrage, avec le Pr. Colette Feuillard.

ISBN 994726?}6‘[8
9178994 263648“
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Nassim Zellal

Modele de définition
terminologique appliqué a
l'informatique

Cas des langues francaise, arabe et anglaise

[e}9Z unsseN

”l‘“ IW ||‘I||||||||| ‘l 978-613-1-52202-4

https://www.editions-ue.com/catalog/details/store/fr/book/978-613-1-52202-

4/mod%C3%A8le-de-d%C3%Afinition-terminologique-appliqu%C3%A9-%C3%A0-I-
informatique
https://www.morebooks.de/store/fr/book/mod%c3%a8le-de-d%c3%a9finition-
terminologique-appliqu%c3%a9-%c3%a0-l-informatique/isbn/978-613-1-52202-4
ISBN-13: 978-613-1-52202-4 ISBN-10: 6131522022

EAN: 9786131522024

Langue du Livre: Frangais

Blurb/Shorttext:

Cette étude s’inscrit dans le cadre de la thése de doctorat en sciences du langage, soutenue
en décembre 2008 a I'Université de Paris 3 - Sorbonne Nouvelle, sous la direction de Loic
DEPECKER. Il s’agit de la mise au point d’'un modele de définition terminologique applicable
a tous les domaines techniques, partant de celui de I'informatique en langues francaise,
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IV. CONCLUSIONS, PERSPECTIVES, RECOMMANDATIONS
& REMERCIEMENTS
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GRACE A LA PERSEVERANCE ET A LA COHERENCE DES MEMBRES DE LA
PRESENTE EQUIPE, MALGRE LES OBSTACLES DUS AU NON PAIEMENT DE
NASSIM ZELLAL ALORS QUIL EST LINSTIGATEUR DE CE PNR ET SURTOUT
SON ARCHITECTE TERMINOLOGUE, SPECIALISTE EN TAL ET INFORMATICIEN
ET NONOBSTANT LES BLOCAGES DU RECTORAT DES QUE NOUS DEPOSONS
UNE FACTURE (CE QUI INDUIT ENDETTEMENT DE L’EQUIPE ET CONFLITS
AVEC LES FOURNISSEURS DONT LES FACTURES N’'ONT PAS ETE HONOREES &
CE JOUR), NOUS AVONS MENE A BIEN CE PNR DONT L’OBJECTIF ETAIT LA
CREATION DE 30 FICHES TERMINOLOGIQUES ARABE-FRANCAIS DANS 03
LANGUES DE SPECIALITES : MEDECINE, PSYCHOLOGIE ET LINGUISTIQUE. CET
OBJECTIF A& ETE NON SEULEMENT ATTEINT, MAIS AUSSI LARGEMENT
DEPASSE, PUISQUE NOUS AVONS REALISE 62 FICHES, LESQUELLES
CONSTITUENT LA PREMIERE PARTIE DU DICTIONNAIRE VIRTUEL, QUI,
CONSULTABLE DANS NOTRE SITE A LA FIN DU MOIS D’OCTOBRE 20138, SERA
CONSTAMMENT ENRICHI, JUSQU’A ATTEINDRE DES MILLIERS D’ENTREES,
REGROUPANT TOUS LES CONCEPTS DES 03 SPECIALITES.

NOUS CREONS DONC, PAR CE PROJET, UNE RECHERCHE PERENNE PUISQUE
LES TRAVAUX DICTIONNAIRIQUES RELEVENT D’UNE TACHE INFINIE.

NOUS AVONS EPISTEMOLOGIQUEMENT ET TECHNIQUEMENT ASSIS UNE
METHODOLOGIE D’ELABORATION DE FICHES TERMINOLOGIQUES, QUI EST
REFERENCEE ET UN OUTIL TOUT TERRAIN, GENERALISABLE DONC A TOUTES
LES LANGUES ET & TOUTES LES SPECIALITES.

UN AUTRE PNR, AVEC LA MEME EQUIPE, SERA PROPOSE DANS LE CADRE DU
PROCHAIN APPEL D’OFFRE-PNR, AFIN DE POURSUIVRE LA CREATION DE
NOUVELLES FICHES TERMINOLOGIQUES.

NOUS SUGGERONS A LA DGRSDT DE REUNIR UN GROUPE DE TRAVAIL
IMPLIQUANT LES EQUIPES DE TOUS LES PNR DE TRADUCTION (N° 24), QUI
SYSTEMATISERONT LA RECHERCHE DICTIONNAIRIQUE EN ALGERIE, CE QUE
NONT PAS FAIT LE HAUT CONSEIL DE L& LANGUE ARABE, L’ACADEMIE DE
LANGUE ARABE, LISAT ET LES MULTIPLES DEPARTEMENTS DE
TRADUCTION ET DE LETTRES ARABES QUI JALONNENT LE PAYS.

NOUS REMERCIONS L& DGRSDT POUR NOUS AVOIR PERMIS DE REALISER CE
DICTIONNAIRE PIONNIER DANS LE MONDE ARABO-AFRICAIN ET QUI
VIRTUEL, EST PROPOSE A TOUTE LA COMMUNAUTE SCIENTIFIQUE ET
PROFESSIONNELLE.
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ViI. ANNEXES
03 ordres de documents joints a ce Rapport :
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VII.1 CDROM DE L’APPLICATION INFORMATIQUE
DES FICHES TERMINOLOGIQUES
Fichier 2 ci-attaché + collé dans la version papier
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cdrom
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VI11.2 CDROM DU DICTIONNAIRE VIRTUEL
Fichier 3 ci-attaché + collé dans la version papier
(et qui sera versé en ligne)

N.B./ N°OUVRIR QUE LE FICHIER

INTITULE « 62 FICHES », ’autre c’est
la feuille de style qui ’accompagne.
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VI1.3 PROCEEDING DES ABSTRACTS
Voir le lien :

http://www.laboslancom-univ-lger2.dz/pdf/Programmeslancom.pdf

Atelier réservé au theme de ce PNR, lors du lleme Congres
International de Neurosciences, LABOSLANCOM, 7-8/04/2012,
Palais de la Culture, Alger.

A ce Rapport est joint, en version papier, un exemplaire de ces
Proceeding.
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VIII. INFORMATION FINANCIERE

Taux de consommation

Rubriques (mettre une croix sur la valeur choisie)
0% Del | De26 | De51a Plus de
a a 75% 75%

25% | 50%

Equipement NOUS N°AVONS PAS RECU DE BUDGET
D’EQUIPEMENT. VOIR NOMENCLATURE DES
POSTES. TABLEAUX CI-APRES.

Enquéte, collecte et traitement des données X
Rencontres scientifiques, séminaires de méthode, etc... Frais du
congrés international des 7-8 avril 2012 + Achat de X

consommables informatiques.

Déplacements

Reproduction, impression, édition des rapports et autres documents
Autres frais de fonctionnement

TOTAL

XXX

1.2/ MOBILISATION DES RESSOURCES COMPLEMENTAIRES (20pts)

Taux de consommation

Rubriques (mettre une croix sur la valeur choisie)
0% Dela | De26a| Deb5la | Plusde
25% 50% 75% 75%

Ressources financiéres complémentaires (nationales) : contribution | X
du partenaire en argent et en nature (ex-véhicule mis & disposition du
projet pour la réalisation d’une enquéte) N. B./ AUCUNE AIDE SI
CE NEST QUELQUES MOYENS DU LABORATOIRE
SOUVENT ARRACHES APRES MOULT BLOCAGES OUTRE
NOS MOYENS PERSONNELS. C’EST L’EQUIPEMENT DU
LABORATOIRE QUI NOUS A PERMIS DE REALISER
CETTE RECHERCHE.

Ressources complémentaires (internationales) : par ex. participation a | X
une rencontre scientifique, avec prise en charge, totale ou partielle, de
frais de séjour.

Ressources propres : personnel du chercheur a la réalisation du X
projet-frais non imputables au budget du PNR. N.B./ NOTRE
BIBLIOTHEQUE, NOS VEHICULES, ACHATS DE
CONSOMMABLES A NOS PROPRES FRAIS.

TOTAL

Ci-apres la situation financiére au 30-12-2012, du budget des 02 PNR : celui que
dirige le Pr BELMIHOUB et celui que je dirige, tous les deux rattachés a PURNOP
de I’U. d’Alger 2 (ex-LABOSLANCOM).

Il est regrettable que notre Université nous empéche d’utiliser notre budget alors
que ’Etat débloque des subventions pour réaliser des Projets. En effet, toutes les
factures que nous avons déposees et qui couvrent tout le budget alloué a ce PNR, sont
en attente de paiement, a ce jour.
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