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Méditer c’est créer: pour une perspective renouvelée
de latransmission du savoir
Dalila Zeghar
Université d’Alger 2
Abstract

The aim of this paper is to show how and why Transcendantal Meditation is a potential
method in the neuropsychological treatment. It is the spirit training for mental
transformation (Kabat-Zinn, 1982). It can be related to the activity of learning how to
learn (Zeghar, 2011). It develops brain potentialities such as intelligence, creativity,
memory and other intellectual potentialities.

It ameliorates behaviors and relationships by amplifying self actualisation, autonomy
and independence.

Keywords : transcendantal meditation ; neuropsychology ; neurosciences ; mental ;
physical healing ; self actualisation ; autonomy.

Nous devons étre le changement que nousvoulons voir dans le monde.
Gandbhi

Introduction

Ma participation au colloque de ’'URNOP (Université Alger 2, Novembre2014) m’a
poussée a traiter le theme de la méditation transcendantale comme outil cognitif au
service d'une amélioration de la santé. En effet, la popularité de sa pratique a ouvert un
champ d’analyse inscrit dans la perspective des neurosciences.

Dans la rééducation neuropsychologique, Nacira Zellal et Denis Legros ont mis
I’accent sur le role de I’enseignant (technicien ou clinicien) et son désir de rendre
I’apprenant autonome d'un point de vue cognitif. Il s'agit de lui apprendre a apprendre,
grace a des stratégies cognitives et métacognitives, a créer du sens et du savoir en
général. Ainsi son autonomie établie lui permettra de passer a la performance.

Le systeme cognitif est actif; il est en construction. De ce fait, comprendre c’est
produire de la signification et non pas ’assimiler passivement. L’essentiel est de
travailler sur les représentations en facilitant au sujet leur acces. Il s'agit donc de
consolider le processus d’acces par des aides pédagogiques et didactiques.

Mais parfois, le sujet a des inhibitions ou des difficultés a formuler des représentations.
Zellal et Legros proposent alors de préconiser la relaxation comme moyen de traiter les
patients. Elle leur faciliterait 1’accés aux représentations pour les troubles d’addiction,
la pathologie vocale, le retard de langage, et I’aphasie. De ce fait, la relaxation
restructurerait le sujet dans le temps et dans 1’espace.

Je propose ici, dans la continuité de la relaxation de parler de la méditation
transcendantale, un entrainement de 1’esprit pour une transformation intérieure de soi.
En effet, c’est I’esprit qui fait ’expérience du monde et le traduit sous forme de bien-
étre ou de souffrance.

L’aspect fondamental de la conscience est de connaitre; le Bouddhisme le nomme
« lumineux » parce qu’il rend possible et sous-tend toute perception quelle que soit sa



nature. 1l éclaire le monde extérieur et le monde intérieur des sensations, des émotions,
des raisonnements, des souvenirs en nous les faisant percevoir. Ces évenements
mentaux trouvent alors 1’espace nécessaire grace au fond neutre et lumineux de la
conscience pour étre observés afin d’étre transformés.

Nous menons une vie tellement rapide et teintée d’insatisfaction que nous n’arrivons
plus a trouver les sources fondamentales du bien-étre. Nous nous imaginons que plus
nous multiplions nos activités, plus nos sensations s’intensifient et plus notre sentiment
d’insatisfaction disparait. Or, nous ne savons pas que nous avons tout le potentiel pour
nous transformer, en éliminant les états mentaux qui entretiennent nos souffrances et
celles des autres. Cela nous permet de trouver la paix intérieure et de contribuer au
bien étre d’autrui.

I1 s’agit ici de définir la méditation en révélant son rapport avec 1’esprit et les effets
qu’elle a sur la santé¢ mentale et physique. Et puisqu’en transformant notre fagon de
percevoir les choses, nous transformons la qualité de notre vie, il est question
d’expliquer en quoi consiste sa pratique.

1. Définitions et pratique de la méditation

En temps qu’enseignante, je ne réalisais pas toujours les divers niveaux cognitifs et
métacognitifs que j’interpellai dans 1’exercice de ma profession. J’avais cependant
conscience de ma responsabilité a doter mes étudiants non seulement du savoir a
transmettre mais aussi des moyens qui leur faciliteraient 1’accés a ce savoir, pourleur
apprendre a apprendre avec plaisir (Zeghar, 2011). Leur bien-étre me semblait
nécessaire & une bonne harmonie dans le rapport dialectique de notre relation au
travail. Et, depuis ma découverte de la méditation, j’ai eu souvent l'idée de leur
proposer une relaxation avant de commencer mon cours pour éviter un gaspillage
d’énergie employée a régler les modesde communications souvent, pour des raisons
diverses, conflictuels.

Il'y a encore une trentaine d'années, la pratique millénaire de la méditation née en Inde
était ignorée, voire dédaignée.En 1968, les Beatles annoncaient publiqguement qu'ils
pratiquaient la méditation avec Maharishi Mahesh Yogi (fondateur du courant
transcendantal)(Scorsese, 2011), les médias étaient perplexes. Voir les Beatles méditer
était percu comme une mode passagéere favorisant une fuite du réel. Durant ces vingt
dernieres années, le pouvoir de l'intériorisation a été remis au golt du jour. En
décembre 1999, dans une enquéte BVA (étude d’opinions et sondages) pour le
magazine Psychologies(BVA,1999, p.66.), un tiers des Francais déclarait prier ou
méditer réguliérement.

Si la méditation a longtemps été considérée comme une pratique religieuse, elle est
aujourd’hui avant tout pratiquée pour ses vertus mesurables sur le bien-étre mental et
sur la santé. Réservée hier aux seuls initiés, la méditation transcendantale (Kabat-Zinn,
1982) seduit de plus en plus car elle contribue au développement de qualités telles que
I’attention, I’équilibre émotionnel, 1’altruisme et la paix intérieure.

Les mots en sanskrit et tibétain, traduits en francais par « méditation », sont
respectivement « bhavana », qui signifie « cultiver », et « gom », qui signifie «se
familiariser »(Ricard, 2008, p. 19.). Il s’agit de se familiariser avec une vision claire de
la réalité, et de cultiver des qualités qui demeurent a 1’état latent aussi longtemps que
I’effort de les développer n’est pas fait. En effet, les recherches scientifiques dans le



domaine de la neuroplasticité ou plasticit¢ neuronale montrent que toute forme
d’entrainement induit des réorganisations importantes dans le cerveau, au niveau
fonctionnel comme au plan structurel.

Le mot meditation peut étre trompeur, a plusieurs titres. D'abord parce qu'il est percu
par beaucoup de personnes comme une activité intellectuelle, comme une réflexion
profonde sur un sujet particulier, alors que la pratique méditative passe par un procédé
plus innocent, et par la trés simple. Ensuite, parce que l'on associe volontiers la
méditation a un ensemble de pratiques religieuses découlant de convictions religieuses,
alors qu'elle peut parfaitement se pratiquer dans un cadre laique ou thérapeutique.

Ralph Waldo Emerson, Henry David Thoreau et Walt Whitman, fondateurs du courant
transcendantaliste américain au 19°™ siécle (Myerson et al.,2010), définissent déja
toutes sortes d’activités comme propices a un ¢état d’¢lévation ou de sérénité profonde
(marche, promenade, observation du paysage). Pourtant, leurs écrits n’abordent pas la
méditation, qui reste avant tout un exercice deélibéré, plus ou moins prolongé et
renouvelé.

Une fois que I’individu est initié, il prend des dispositions pour s’isoler, s’asseoir
confortablement, fermer les yeux et par un retour sur soi, inviter l'attention a se tourner
vers l'intérieur. En d'autres termes, répéter un mantra sans aucun effort, comme en
atteste le realisateur et méditant américain (David Lynch,2011) :« ...La M¢ditation
Transcendantale est la transcendance sans effort. Ce n’est pas une technique difficile :
pas de concentration, pas de contemplation...Il émerge de la conscience des qualités
positives : I’intelligence, la créativité, le bonheur, I’amour, 1’énergie, la force et la
paix... ».

La solution a une vie frénétique voire anxiogene, faite d’impératifs de tous types, est
un sujet privilégié de la littérature américaine des années 1920. Néanmoins, les
romanciers américains ne proposeront pas de solution thérapeutique viable. Le
romancier Francis Scott Fitzgerald propose une solution drastique dans la nouvelle
« Gretchen endormie » (Scott, 1922), dont le personnage principal, publiciste au bord
du burn out, choisit d’épargner son épouse en lui administrant une dose bien forte de
somniferes, qui I’endorment pendant plusieurs jours.

Comment se dégager de la frénésie ambiante sans en recourir aux tranquillisants ou
aux excitants ? Bien sar, il y a le sport. Mais il renforce davantage les muscles que
I'équilibre intérieur. Les loisirs sont aussi la pour se détendre apres le travail ou durant
le week-end. Mais cela sert-il a faire complétement disparaitre le stress, ce mal si
répandu du 21°™ siécle ? La pratique de la méditation transcendantale propose de
s’écarter du trop plein d’activités, pour plutoét faire une pause dans le tumulte
quotidien.

Dans une perspective purement laique, on pourrait intégrer la méditation dans ses
pratiques d'hygiene quotidienne. L'idée est de s’asseoir chez soi vingt minutes, le matin
et en fin d'aprés-midi, dans une posture confortable.

Tout ce qui pourrait distraire et maintenir volontairement I'attention en alerte doit étre
écarté : il est recommandé de débrancher son téléphone, d’éviter de s'installer dans un
lieu de passage, et de ne pas utiliser de musique.



2. Les effets de la méditation

La popularité de cette pratique a ouvert un champ d’analyse inscrit dans la recherche
en neurosciences (Dillbeck et al., 1981). De fait, les approches sont trés diverses, et les
plus récentes tournent beaucoup autour des vertus thérapeutiques de la méditation sur
la santé mentale et physique. Un article de 2004 du Time(Park, 2003) faisait le point sur
les premieres utilisations de la méditation dans les écoles, les prisons et hépitaux
américains.

2.1 La méditation favorise le développement des capacités cognitives

Selon Matthieu Ricard (2008), depuis une dizaine d’années, des universités américaines
et européennes réputées menent des recherches poussées sur la méditation et son action
a cours et a long terme sur le cerveau. Elle développerait les potentialités telles que le
niveau d’intelligence, la créativité, la mémoire, la compréhension élargie et la capacité
de focalisation. Cela contribuerait a améliorer les résultats universitaires, et a diminuer
les taux d’absentéisme et d’abandon des études.

Des méditants expérimentés ont démontré qu’ils avaient acquis des capacités
d’attention pure que I’on ne trouve pas chez les débutants. Ils sont capables, par
exemple, de maintenir une vigilance quasi parfaite pendant quarante-cinq minutes sur
une tache particuliére, alors que la plupart des gens ne dépassent pas cing ou dix
minutes, au terme desquelles ils multiplient les erreurs.

2.2 Elle favorise I’amélioration de la santé physique et mentale

Chez des sujets en bonne santé, la pratique de la méditation ameéliore globalement les
indicateurs du niveau de stress ou d'anxiété. Chez des personnes souffrant de
pathologies diverses, il a été aussi constaté une régression des symptémes tels que
I'nypertension artérielle et les maladies auto-immunes, par exemple chez des malades
cardio-vasculaires. A cela s’ajoutent I’inversion des effets déléteres du vieillissement.

En outre, onobserve une amélioration de la santé mentale si I’on considére le
paradigme des émotions. Il est prouvé que les émotions peuvent étre délibérément
cultivées par un entrainement mental. Cela concerne les pensées négatives nourries par
la colére, 1’avidité, la jalousie ou la malveillance, mais aussi les pensées positives telles
que la bonté, le contentement, la générosité ou la patience. David Lynch aborde ces
effets dans son témoignage sur la méditation :

En pratiquant régulierement la Mé¢ditation Transcendantale...La disparition de la
négativité en est ’effet secondaire. Le stress, I’anxiété, les tensions, le mal-étre, la
dépression, la haine, la colére et la peur commencent a s’éliminer... Je ressentais de
plus en plus de plaisir dans mon activité. Les idées semblaient venir avec plus de
fluidité. J’avais plus d’énergie dans le travail et j’ai commencé a considérer les autres
gens avec de plus en plus d’affection. Je me sentais en meilleure forme physique et trés
a I’aise dans mon corps. Le monde entier m’apparaissait plus beau®.

De plus, la méditation améliore les pratiques comportementales. Elle permet une
meilleure confiance en soi, plus de stabilité et de maturité émotionnelles, moins

Y Interview de David Lynch, in www.huffingtonpost.com- 22 novembre 2011.



http://www.huffingtonpost.com/

d'impulsivité, un meilleur raisonnement moral. Ces qualités renforcent les rapports
sociaux cordiaux, en donnant lieu a une plus grande tolérance et sensibilité aux
sentiments des autres. Cela impacte la vie familiale et la vie professionnelle, et favorise
une meilleure appréciation du temps passé avec les autres. Une expérience menée dans
une prison de 1I’Alabama et consignée dans le documentaire « The Dhamma Brothers »
(2008) prouve ainsi que la population de détenus a perpétuité pratiquant la méditation
enregistre un taux de violence plus faible en milieu carcéral?.

Conclusion

Cet article entendait explorer la pratique de la méditation transcendantale en tant que
cas d’étude qui s’inscrit dans le champ des neurosciences. Il propose de faire 1’état des
lieux des recherches qui ont été menées sur les trente dernieres années pour tenter de
mesurer DPapport d’une pratique méditante sur le plan physique, cognitif et
comportemental. La méditation transcendantale ne doit certes pas étre confondue avec
d’autres méthodes de relaxation, mais elle en dit aussi long sur leurs potentialités.

Quel que soit I’angle que 1’on prend, le développement personnel, le développement de
I'amour altruiste ou le développement de la santé physique, il serait intéressant
d’explorer plus en détail les apports d’une pratique méditante, a la fois sur le plan
individuel et sociétal.

Pratiquée avec régularité, la méditation permettrait a la personne qui s'y préte de
s'inscrire dans une expérience naturelle de contact avec soi pour construire, au sortir de
ses séances, une présence au monde plus intégrée et harmonieuse. Au-dela des effets
individuels, il s’agit de croire que la méditation puisse avoir un effet plus global, a
I’échelle de sociétés entieres, et de le prouver en étudiant des cas d’études puisés dans
des contextes géographiques différenciés.
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Apport des neurosciences cognitives et de la traductologie a la
compréhension du processus de la communication verbale

Fatma-Zohra Kouchkar-Ferchouli
ENSSP, URNOP- Université d’Alger 2

Abstract

This paper aims to demonstrate that any verbal communication is a complex process.
Cognitive neurosciences and translation studies play a key role in explaining this
complex process, because any effective verbal communication, either spoken or
written, requires the following:
- A psychological connection between the sender(s) and the receiver(s);
- Intonation in spoken communication and punctuation in written
communication, because they are components of meaning;
- A cognitive baggage, which is necessary to make meaning, bearing in mind that
every message comprises an explicit verbal content and an implicit nonverbal
content.

Keywords :verbal communication; cognitive neurosciences ;translatology ;
psychological connection ; explicit verbal meaning/implicit verbal meaning.

« L’homme, seul du monde vivant, est capable a la fois de signifier et de communiquer
au plein de sens de chacune de ces notions. C’est-a-dire de se servir de signes
organises en structures cohérentes et toujours susceptibles de s’accroitre en nombre,
pour transmettre et interpréeter des messages supposant une relation sociale hautement
complexe d’interaction et de dialogue ».

Claude Hagege, L’homme de paroles, Contribution linguistigue aux sciences
humaines®.

Introduction

Il importe de rappeler cette évidence, a savoir que les hommes, animés de 1’instinct
grégaire, ont été amenés a communiquent entre eux par le biais d’un langage articulé
« toujours susceptible de s’accroitre », comme le souligne Claude Hagége, au rythme
de 1’évolution des sociétés humaines. Si le savoir humain a pu se transmettre et
s’enrichir, c’est donc grace a cette faculté humaine qu’est le langage articulé.

Il n’est donc pas étonnant que les hommes se soient intéressés a cette faculté
particuliére qui leur est inhérente depuis toujours comme le prouvent, par exemple, les
écrits des philosophes grecs. Plus prés de nous, cette formule du philosophe francais,
Henri Berr (1863-1954), résume parfaitement le r6le de cette faculté spécifiquement
humaine dans le développement des connaissances : « Le langage est un instrument
enregistreur qui, par [’abstraction et la généralisation, fixe la connaissance dans les

8 Claude Hagége (1985), L’homme de paroles. Contribution linguistique aux sciences
humaines, Paris, Fayard, p. 143.
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concepts et en permet le développement indéfini. »*. Ainsi, I’homme n’aurait jamais
atteint ce degré de civilisation technologique sans cette aptitude humaine, 6 combien
incommensurable, qu’est le langage articulé. De son c6té, Julia Kristeva ne manque
pas de souligner, elle aussi, le role déterminant du langage dans 1’échange social et
dans le développement des connaissances en mettant en exergue le role déterminant de
I’instinct grégaire dans 1’évolution de cette aptitude remarquable qui fait que si
« I’homme parle », c’est bien parce qu’il est « un animal social » :

« Tout ce qui se produit comme langage a lieu pour étre communiqué dans [’échange
social. La question classique : "Quelle est la fonction premiére du langage : celle de
produire une pensée ou celle de communiquer ?” n’a pas de fondement objectif. Le
langage est tout cela a la fois, et il ne peut avoir une de ces fonctions sans [’autre.
Tous les témoignages que [’archéologie nous offre de pratiques langagieres se
trouvent dans des systemes sociaux, et par conséquent participent d’'une
communication. "L’homme parle" et "I’homme est un animal social" sont deux
propositions tautologiques en elles-mémes et synonymes. Mettre [’accent sur la
fonction sociale du langage ne veut donc pas dire qu 'une prédominance est accordée a
sa fonction de communication. » (Le langage cet inconnu, Paris, Seuil, 1981).

Le langage articulé est donc le meilleur moyen de communication dont ’homme
dispose, c’est incontestable. Tout ce que ’homme a pu réaliser dans tous les domaines,
il le doit a cette faculté spécifiguement humaine. Pourtant, dans son ouvrage, La
philosophie du langage, le philosophe Albert Dauzat tient a rappeler que, méme si ce
langage est supérieur a tous les autres moyens de communication que I’homme
connait, comme les mimiques ou certains gestes expressifs, celui n’est pas parfait :« Le
langage est un systeme de signes... le plus souple, le plus complexe, le moins imparfait
pour objectiver les faits psychologiques. (...) Le langage ne saurait prétendre a
realiser la transmission exacte de la pensée. Il est seulement [’instrument le moins
imparfait qui permette la transmission des idees ».

En effet, qui n’a pas éprouvé, un jour ou I’autre, des difficultés a décrire une couleur
un peu particuliére, un sentiment, une sensation, une douleur, etc. ? D’ailleurs, il arrive
fréquemment que des difficultés de ce genre soient a 1’origine de malentendus et autres
quiproquos. Quoi qu’il en soit, cette faculté de langage n’a pas fini de fasciner les
hommes et de susciter d’innombrables écrits comme en témoignent les écrits de Platon,
Socrate et Aristote, hier, et ceux des spécialistes des sciences du langage, telles que la
linguistique, la sociolinguistique, la psycholinguistique, 1’ethnolinguistique, etc.,
aujourd’hui.

L’objet de notre propos, quant a nous, est de mettre en évidence le processus de la
communication verbale et de démontrer I’apport de la traductologie et des
neurosciences cognitives dans la compréhension de ce processus.

1. Processus de la communication verbale

Le «processus de la communication verbale » implique une série d’opérations
psychologico-cognitives complexes puisque toute prise de parole est le fait d’individus
singuliers qui interviennent dans des situations toujours particuliéres. C’est ce
qu’affirmait Ferdinand de Saussure, au début du siécle dernier :« La parole est au

*Avant-propos de Henri Berr a I’article de Joseph Vendryes (1921), Le langage : introduction
linguistique a I’Histoire, Evolution de [’humanité, Synthése collective dirigée par Henri Berr.
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contraire (de la langue) un acte individuelde volonté et d’intelligence, dans lequel il
convient de distinguer : 1° les combinaisons par lesquelles le sujet parlant utilise le
code de la langue en vue d’exprimer sa pensée personnelle ; 2° le mécanisme
psychologique qui [ui permet d’extérioriser ces combinaisons »°.

Par ailleurs, dans son ouvrage, Essais de linguistique générale®, Roman Jakobson met
en évidence « les facteurs constitutifs de tout proces linguistique, de tout acte de
communication verbale » et les fonctions qui s’y rapportent respectivement, comme
I’indique le schéma ci-dessous :

Référent
= Fonction référentielle/dénotative
EmetteurCode Récepteur
= Fonction expressive  => Fonction métalinguistique => Fonction conotative
Canal
= Fonction phatique/de contact
Message
= Fonction poétique

Or, il s’avere qu’il ne suffit pas qu'un émetteur s’adresse a un récepteur au moyen d’un
code par le biais d’un canal pour que le message soit transmis. Pour que la
communication soit effective, en effet, il faut que le récepteur du message soit dans
une disposition d’esprit qui lui permette de percevoir le message qui lui est destiné et,
éventuellement, d’y réagir, comme le précise Roman Yakobson: « Le message
requiert un contact, un canal physique et une connexion psychologique entre le
destinateur et le destinataire, contact qui leur permet d'établir et de maintenir la
communication ».

1.1 La connexion psychologique, une condition sine qua non de la communication
verbale

Dans son article « Enoncé et énonciation »’, Jean Dubois reprend les concepts de

"distance” (R. Jabokobson, R. Barthes et L. Iragaray), ceux de "transparence VS

opacite” (T. Todorov) et celui de "tension” (G. Guillaune) a propos de la

communication verbale, comme cela ressort du schéma ci-dessous :
DistanceTransparence vs Opacité

Enonciateur EnoncéEnoaciataire >

Tension | > <

® Ferdinand de Saussure (dés 1916), Cours de linguistique générale, (publié a titre posthume,
par ses étudiants Charles Bally et Albert Sechehaye, Alger, ENAG, 1990, p. 30.

6 Roman Jakobson (1963-2003), Essai de linguistique générale, Editions de Minuit, Paris.

7 Jean Dubois, Enoncé et énonciation (1969), Langages, 4™ année, n° 13, 100-110.
http://www.persee/web/revue/home/prescript/article/lgge _0458-726X_ 1969 num_13 2511.
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La communication verbale ne peut avoir lieu s’il n’y a pas de connexion psychologique
entre les interlocuteurs. Cette connexion psychologique se traduit une tension plus ou
moins forte selon que le mode d’énonciation est discursif, ou historique.

La distanceest celle que met 1’énonciateur entre lui-méme et ce & quoi il fait référence
par I’intermédiaire d’un énoncé. Cette distance varie en fonction de la fagon dont un
locuteur assume ou non ce qu’il dit, nous dit Jean Dubois :

L’énoncé par ses régles, par la distribution de ses éléments, traduit cette distance :
d’une autre maniére, ce qui est communiqué a l’interlocuteur, ce n’est ni le sujet ni
I’expérience, mais le fait que ce qui est transmis est plus ou moins pris en charge.

Si une personne parle de ses préférences en matiere de couleurs, par exemple la
distance entre cette personne et ce qui est communiqué va tendre vers zéro. Dans son
article « L appareil formel de I’énonciation »®, Emile Benveniste, parle dans ce cas de
mode d’énonciation discursif. Inversement, la distance sera plus importante dans le cas
ou une Vérité génerale, comme par exemple : « la température d’ébullition de 1’eau est
de 100° » est énoncée. On parlera, dans ce cas, de mode d’énonciation historique. Cela
signifie que 1’auteur « considére son énonceé comme partie d 'un monde distinct de lui-
méme » et qu’il n’a donc pas a I’assumer. La distance a pour corollaire une
transparence ou une opacité plus ou moins importante selon qu’il s’agit de vérité
générale, donc admise par tout le monde, ou de choix personnel, donc subjectif.
D’autre part, puisque toute communication verbale nécessite une COnNnexion
psychologique entre les interlocuteurs pour étre effective, cela signifie que le
destinataire ne doit pas se laisser distraire par autre chose. Pour y parvenir, celui-ci doit
faire un effort plus ou moins important. Cet effort va se traduire par une tension plus
ou moins forte selon que les propos sont assumés par le locuteur ou pas. Evidemment,
il peut arriver que, malgré tout, I’interlocuteur se "déconnecte" pour une raison ou une
autre, par distraction par exemple, et que, dans ce cas, la communication soit “coupee”.
Qui n’a pas fait I’expérience de se « déconnecter » pendant une conférence, lors de la
projection d’un film, ou méme pendant une lecture en solitaire et de perdre ainsi le fil
du discours ? Il ne suffit donc pas d’étre présent physiquement, il faut étre présent
aussi psychologiquement.

D’autre part, dans son article, « Enoncé et énonciation »°, Jean Dubois nous rappelle
que, dans toute situation de communication, « [’énonciation est présentée soit comme
le surgissement du sujet dans [’énoncé, soit comme la relation qu’entretient le locuteur
par le texte avec l’interlocuteur, ou comme [’attitude du sujet parlant a I’égard de son
énonce ».

1.2 L’intonation ou son substitut, la ponctuation, élément constitutif du sens

L’intonation indissociable de la communication orale est rendue par la ponctuation a
I’écrit. Un énonce lu sans intonation ou un texte écrit sans ponctuation ne peut avoir
de sens précis. L’intonation, comme la ponctuation, participent de la constitution du
sens d’un énoncé. C’est ce qui explique I'importance de 1’'une et de D’autre. Le
dictionnaire de 1'Académie francaise (9°™ édition) donne la définition suivante de
’intonation :

8Emile Benveniste (1966-2004), Problémes de linguistique générale, Paris, Gallimard.
% Jean Dubois (1969), Ibid.
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e Variation d’intensité, de hauteur, de durée dans la prononciation, constituant la
ligne mélodique de la phrase. L’intonation énonciative, exclamative. La phrase
interrogative a une intonation montante. Une langue aux intonations chantantes.

e Ensemble des inflexions expressives, des tons que peut prendre la voix. Des
intonations suppliantes, moqueuses. Cet acteur a des intonations fausses. Varier
ses intonations. (http://www.cnrtl.fr/definition/academie9/intonation).

Dans son ouvrage au titre explicite, Ponctuation et Enonciation®. Véronique Dahlet se
réfere a la définition de la ponctuation de Beauzée (Grammaire générale ou Exposition
raisonnée des éléments nécessaires du langage pour servir de fondements a [’étude de
toutes les langues, 1767), pour rappeler a ce propos que « la ponctuation est I’art
d’indiquer par des signes recgus la proportion des pauses que 1’on doit faire en
parlant ».

Il n’est pas surprenant que, dés le développement de I’imprimerie & partir du XIX®™®
siecle, les écrivains exigeaient de leurs éditeurs qu’ils respectent leur ponctuation en
tant qu’élément indissociable du contenu verbal de leur texte.

2. Réle primordial du bagage cognitif dans 1’élaboration du sens lors de la
communication verbale

Communiquer verbalement, c’est émettre un énoncé verbal a ’intention de quelqu’un.
Or, dans Lector in fabulall. Umberto Eco met en exergue le role du lecteur dans toute
communication verbale : « (Le texte) est un tissu d’espaces blancs, d’interstices a
remplir, et celui qui [’a émis prévoyait qu’ils seraient remplis et les a laissés en blanc
pour deux raisons. D’abord parce qu’un texte est un mécanisme paresseux (ou
économique) qui vit sur la plus-value de sens qui est introduite par le destinataire ;
ensuite parce que, au fur et a mesure qu’il passe de la fonction didactique a la fonction
esthétique, un texte veut laisser au lecteur [’initiative interprétative, méme si en
geénéral il désire étre interprété avec une marge suffisante d’univocité. Un texte veut
que quelqu’un [’aide a fonctionner ».

Si ce quelqu’un est en mesure « d’aider le texte a fonctionner », c’est parce qu’il
posséde un bagage cognitif. Chaque individu posséde son propre bagage cognitif.
Celui-ci se compose de toutes les connaissances que nous accumulons durant notre vie,
a savoir :

e notre bagage linguistique évidemment ;

e toutes les connaissances accumulées tout au long de notre vie qui constituent
notre bagage encyclopédique ;

e nos expériences vécues, aussi celles objectives que celles subjectives qui sont
fonction de notre vécu personnel.

Le bagage cognitif ne se compose donc pas de notions articulées entre elles de facon
cohérente, nous dit Mariane Lederer dans son ouvrage, La traduction aujourd’hui : le
modgle interprétatif*2, il se compose de souvenirs, de faits d’expérience, d’événements

10 \/éronique Dahlet (2003), Ponctuation et énonciation, lbis Rouge, Editions des Presses
Universitaires Créoles, GEREC.

11 Umberto Eco (1979-1985), Lector in fabula, Editions Grasset, p. 66.

12 Mariane Lederer (1994), La traduction aujourd ’hui : le modéle interprétatif, Paris, Hachette,
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marquants, d’émotions, de connaissances théoriques, des imaginations, de résultats de
réflexion, de fruits de lecture, etc. Tout ce bagage est contenu dans le cerveau sous une
forme déverbalisée dans lequel chacun va puiser en fonction de la situation de
communication.

Le bagage cognitif existe donc préalablement a la lecture d’un texte et intervient dans
sa compréhension chaque fois qu’un élément du texte "réveille" un élément cognitif
qui s’y rapporte. Par exemple, lorsque je lis un texte qui a trait a la guerre
d'indépendance de 1’Algérie, j’ai déja des connaissances sur ce sujet et, au fur et a
mesure de ma lecture, les informations sur tel événement particulier renverront a tel ou
tel souvenir sur cet événement. Sont ainsi mobilisées les connaissances qui ont trait a
tel passage particulier, parmi toutes celles qui sont emmagasinées a 1’état de veille.
Ainsi, les connaissances, linguistiques et extra-linguistiques, emmagasinées dans la
mémoire sont réactivables a tout moment que ce soit par une sollicitation intérieure
(nos pensées) ou extérieure (nos perceptions linguistiques ou non-linguistiques).

3.La communication verbale : sens = contenu explicite verbal + contenu implicite
non verbal

Umberto Eco nous dit : « Un texte, tel qu’il apparait dans surface (ou manifestation)
linguistique, représente une chaine d’artifices expressifs qui doivent étre actualisés par
le destinataire ».

Evidemment, ce qui doit étre actualisé par le destinataire, c’est ce qui n’est pas dit
explicitement, ¢’est-a-dire le contenu implicite, puisque la langue ne dit pas tout.

Cet implicite, Marienne Lederer le décompose en présupposés et sous-entendus. Les
présupposés sont evidents, ils relévent de la nature de la langue « qui est un mécanisme
paresseux (ou économique) qui vit sur la plus-value de sens qui est introduite par le
destinataire », comme I’a souligné Umberto Eco ; tandis que les sous-entendus sont
déterminés pas la situation de communication.

Elle donne I’exemple suivant : « Pierre a cesse de fumer ».

Cela présuppose évidemment que Pierre fumait auparavant.

Cela sous-entend, selon la situation : « On aurait parié qu’il n’y arriverait pas »
ou « Tu devrais en faire autant », si le destinataire est lui-méme un fumeur.

Si lui y est arrivé, je devrai y arriver aussi.

Rappelant que « le texte est un tissu de non-dits », selon la formule d’Oswald Ducrot,
Umberto Eco explicite ce non-dit :"Non-dit" signifie non manifesté en surface, au
niveau de I’expression : mais c¢’est précisément ce non-dit qui doit étre actualisé au
niveau de 1’actualisation du contenu. Ainsi un texte, d’une fagon plus manifeste que
tout autre message, requiert des mouvements coopératifs actifs et conscients de la part
du lecteur » (p. 62).

Pour illustrer ses propos, il donne cet exemple d’une « portion textuelle » aussi bréve
explicitement qu’éloquente implicitement pour démontrer comment le lecteur lambda
est susceptible d’arriver a en actualiser le contenu sans difficulté aucune :

Etant donné la portion textuelle :

Jean entra dans la piece. « Tu es revenu alors ! » s’exclama Marie, radieuse.

Umberto Eco, Ibid. p. 61.
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Il est évident que le lecteur doit en actualiser le contenu a travers une série complexe
de mouvements coopératifs. Nous négligeons pour I’instant 1’actualisation des co-
références (c’est-a-dire que I’on doit établir que le [tu] dans I’emploi de la deuxiéme
personne du singulier verbe [étre] se réfere a Jean), mais, déja, cette co-référence est
rendue possible par une régle conversationnelle, selon laquelle le lecteur admet qu’en
I’absence d’éclaircissements alternatifs, étant donné¢ la présence de deux personnages,
celui qui parle s’adresse nécessairement a 1’autre. Regle de conversation qui se greffe
sur une autre décision interprétative, une opération extensionnelle effectuée par le
lecteur : il a décidé a partir du texte qui lui est administré, qu’il doit déterminer une
portion du monde habitée par deux individus, Jean et Marie, dotés de la propriété
d’étre dans la méme piéce. Enfin, que Marie soit dans la méme piece que Jean dépend
d’une autre inférence née de I’article déterminatif [la] : on parle bien d’une seule et
méme piece (...).

D’autres mouvements coopératifs entrent indubitablement en jeu. En premier lieu, le
lecteur doit actualiser sa propre encyclopédie de fagon a comprendre que I’emploi du
verbe [revenir] présuppose d’une maniere quelconque que le sujet s’est précédemment
éloigné. En second lieu, il est demandé au lecteur un travail inférentiel pour tirer de
I’emploi de la conjonction adversative [alors] la conclusion que Marie ne s’attendait
pas a ce retour et de la détermination [radieuse], la certitude qu’elle le dédirait
ardemment (p. 62-63).

Conclusion

Cette contribution a porté sur un aspect, 6 combien inouie, du langage humain : a
savoir le non-dit explicitement, c’est-a-dire ce qui est dit implicitement, et que la
grande majorité des utilisateurs percoivent généralement de maniére intuitive.

Je reste persuadée que cette faculté humaine inouie de communication verbale recéle,
pour nous ses utilisateurs, encore de nombreux mysteres.

Par contre, ce dont nous pouvons étre certains, c’est que si Albert Dauzat est arrivé a la
conclusion que «le langage est seulement I’instrument le moins imparfait » dont
I’homme dispose pour communiquer avec ses semblables, ce n’est pas dii seulement
aux non-dits de la langue qui sont susceptibles d’étre percus différemment.

C’est di également a la difficulté ontologique du dire, de comprendre ou de se faire
comprendre, une difficulté accentuée par les connotations qui accompagnent
inévitablement les dénotations les mieux cernées.

Pour terminer sur une note légere, puisque les histoires droles et autres blagues
fonctionnent essentiellement sur le non-dit, permettez-moi de vous raconter une
histoire dréle qui illustre, on ne peut mieux, ce qui précede :

Un petit garcon rencontre un ami de la famille. Celui-ci lui dit : « Tu es beau comme ta
mere et intelligent comme ton pere. »

Arrivé a la maison, le petit garcon dit a ses parents : « J’ai rencontré un tel qui m’a dit
ta mere est béte et ton pére est laid. »

Nous avons ici la preuve ici que cet enfant est effectivement intelligent puisqu’il a
parfaitement pergu I’implicite dans les propos de cet ami de la famille et a trés bien su
le restituer explicitement.
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Voice rehabilitation through Arabic phonetics
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Abstract

This paper deals with an experience carried out in Algeria, in the frame of the direction
of a post-graduate work (Seech Therapy Postgraduate, Algiers University, 1987) of F.
Melkou (1990), using Arabic phonetics (N. Zellal, 1984) in voice rehabilitation
process. It synthetizes the phoniatric protocol degaged from two new principles,
through the presentation of a case study who resumed her profession 12 years ago,
without any relapse.

Keywords: voice ; arabic phonetics ; reeducation ; segmentation ; phoniatrics.

Introduction

In Algeria, professional voice disorders reeducation was first based upon Dr. F.
Lehuche® therapeutic program (1991), which consists in:

- Relaxation

- Breathing technics

- Vocal exercises.

Results were convincing, but certain patients couldnot resume their professional
activities. So, we had to reflect about more efficient phoniatric means.

2. Two new principles of phoniatric reeducation

2.1 Segmentation of oral corpus

This technic is proposed to dysphonic subjects through projected reading technic,
since this category of patients suffer from a characteristic shrin- king of vocal space,
due to the weakness of voice intensity.

2.2 Exploitation of socioprofessional factors

Corpus corresponding to texts extracted from professional situations:

- Theatrical language (comedians)

- Literature (teachers)

- Koran (muezzins)

- Magistrature (barristers).

3. Material and method

3.1 Control modalities of results

13 Lehuche, F. (1999), Cours de pathologie vocale, Paris, Masson.
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e Our own subjective appreciation of voice qualities of the patient: « subjective
listening » of Dr. F. Lehuche.

e The assessment of the patient himself of his own voice.

e Reference to vocal parameters of phonatory acts of a control subject: with no
vocal problems, of the same age, sex and profession as that of the dysphonic
case studied here.

3.2 Control subject observation

M. C, 30 years old has been a comedian since 18 years. She uses her voice 25 to 30
hours weekly.

We have observed her during several presentations and have noted no anomalies in her
vocal and time spaces. She presents a great tonal variability and a clear pitch.

Her own appreciation of her voice: here the discussion is based on performance
required by the theatrical plays, according to classical theory of R. Husson“.

e Frequency requirement : M. B. says that sheuses her larynx as a musical
instrument, she may alterher voice at will, upon each musical note, in relation to
the text to be read ;

¢ Intensity requirement: she does not limit her voice range and directs her voice
to people sitting in the last rows. When the audience is noisy, she can go beyond
the normal, without straining unduly her voice ;

e Pitch requirement: as the height, it depends on text quality. In a play where
imitations are numerous, pitch can vary considerably. She says that she plays at
will with vocal colorations;

e Non fatigability requirement: at the end of the presentation, she feels a light
vocal fatigue.

These 04 parameters are considered in the reeducation of our dysphonic patient, whose
a longitudinal approach is led out hereafter.

4. Clinical observation

M. B., 34 years old, has been a comedian since 15 years. She uses her voice 20 to 33
hours weekly.

During our conversation, we note that her voice is sometimes hoarse, husky, muffled, it
lacks range. The intensity varies and falls at the end of sentences especially.

When M.B. must convince her public, she suffers from a major vocal fatigue. She
often clears her throat and has frequent « couacs ». Projected voice shows a major
effort comportment. Phonatory breathing is exclusively thoracic. The flow is slow, but
no disruption occurs inside the sentences when she reads a text.

For one year, M. B. has found her voice dark, weak, without flexible tonal variations. It
gets deep after two hours of exercise, she finds it limited in intensity and she cannot

14 Husson, R. (1962), Physiologie de la phonation,Paris, Masson, 498-501, p. 499.
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raise the tone. It breaks and gets hollow sometimes at the beginning of the elocution
process of just 5 utterances addressed to the public. She feels a discomfort which
results in tickling at the back of the throat. She cannot bear throat clearing, cough,
because of the feeling of alien element down the throat. Long texts make her anxious
and she develops a cancer phobia. Yet, her voice is better during week end.
Laryngoscopy exam shows a nodule of right vocal cord.

It is a dysfunctional dysphonia according to Dr. F. Lehuche typology.

4.1 Reeducation of M. B.: the technics used

Phoniatric treatment and work on stage overlap for this case. 16 séances, once a week,
30 to 45 of minutes each.

The 03 technics of Dr. F. Lehuche (see above) are used, but in a different manner when
we apply vocal exercises. Here is our program:

- projected reading of theatrical texts chosen by the patient

- segmentation of corpus into syntactic sequences using the sign: « / » between short
significant segments :

e moneme or syntagm ;
e non-significant segments: syllable or phoneme.

Types of difficulties indicating segmentation process:

Everybody can make a sequence expandable. This expandability depends
systematically on phonatory breathing. But, in case of dysphonia and the setting in of
the vicious circle of vocal strain, breathing will be disturbed. The pneumophonic
disagreement presents then two aspects:

- The dysphonic can feel difficulties in pronouncing a sequence of discourse with one
breathing in. Consequently, the discourse is broken;

- On the contrary, patient can emit a long utterance, but under the effect of vocal strain.
Energy spent will become more marked and then will decrease at the beginning and the
end of the sequence.

Here are the exercises used in these cases:

- The subject pronounces alone a text, listens to himself and then assesses his own
Voice;

- Text is read again by the patient but it is segmented in syntactic or syntagmatic
utterances;

- Before speaking, he must: breath in calmly. The expiration must coincide with the
phrase length. Between this experience and the new breathing in, the subject must
observe a pause, and so on, until the end of the text;

- if breathing and vocal parameters are disturbed, the text is segmented in short
sentences. If these were difficult, sentences would be segmented in monemes and
syntagms ; monemes could be segmented in syllables if necessary.

Eg. : The verbal syntagm :

[nestéteg]
| produce
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is emitted by M.B in a shortened manner, because of the vocal strain, giving a
constantly hoarse pitch to the central syllable. This difficulty is corrected through
repetition of this syntagm as segmented (patient observes a short pause between each
syllable):

[nes/ té / teg]

When each syllable is pronounced with a clear pitch, it is inserted in the syntagm:

[nestéteg]

in a short utterance :

[nestéteg kull Yenweé:g¢ minelxodra]
I produce every kind of vegetables

in a complex sentence :

[jestétegu me:jeajto:lo:chgeé:we:d igajto: lo
si:dnagéwe:d me:ch laxa:tar solta:n laxatarxadde:m]
He produces and he is not called Djawad but our
SirDjawad, not because he is a Sultan, but because he isa worker

That method of complex to simple progression can follow a reverse trend: from simple
to complex:

short sentence
moneme
syntagm

The reeducation is transversal: we employ the relaxation, breath, then vocal exercises
during a same session.

We ask the patient to do these tasks at home and during her professional activity.

We stop the therapy when results become stable.

4.2. Results

- Relaxation is well accepted. After cost abdominal breathing control, M.B is submitted
to projected reading of a convincing theatrical text of 23 lines. The voice is weak but
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clear enough until mid-production, but gets altered after. We correct the pitch by the
elimination of vocal strain through coordination of pneumophonic synergy and
audiphonatory control exercises:

o in projected reading, we notice that M.B feels at ease in the choice of
texts, which allows her to project herself in her profession, and perceave
her own difficulties and vocal imperfections ;

o the division of corpus from complex to simple utterances enables her to:

a) Overcome her vocal difficulties and to correct her acoustic imperfections
immediately and easily;

b) Get a correct voice during clinical sessions;
) Maintain it in job;

d) Vocal technics become automatic, pitch is clear and there is neither strain nor
feeling of alien element;

e) Projected voice is clear;
f) Intensity is stronger and vocal space wider;

g) The laryngologist confirms the good assessments about the acoustic features of the
voice. Larynx is normal.

One month later, the control exam shows no anomaly.

This phoniatric program is used in ORL Algerian field with an efficiency which leads
toconclude that even in the absence of a high technology, dysphonic patients can
availably be reeducated and use again normally there voice during their professional
activities.

Bibliographie

1.Lehuche, F. (1999),Cours de pathologie vocale,Paris,Masson.

2.Husson, R. (1962),Physiologie de la phonation,Paris,Masson, 498-501.

3.Zhang, Z., Neubauer,J., Berry, D. (2006),The influence of sub-glottal acoustics on
laboratory models of phonation,The Journal of Acoustical Society of America, 120,
1558-1569.

22



Lal jall g dpdal) c¥laiu) daban i jaa g ol ) iaY)
Ol Cpal aalall Adiually dia 4l )

ra s Ssgie sy Aalaa Lad; b
BN EN

Abstract

The nursing profession is an absolute source of stress, because of the emotional and
emotional demands that the nurse faces daily in the hospital, in his behavior with an
entourage made up of patients, doctors and managers. The persistence of stress and its
accumulation cause the burnout of the nurse. In this study, we attempt to investigate
and identify burnout among 56 nurses who work alternately in the medical and surgical
emergency department of the Bab EI-Oued University Hospital. We will try to verify
the differences in the average levels of burnout among nurses in medical emergencies,
according to gender, work experience and work-study variables. We applied the
Maslash Burnout Inventory (MBI) to verify our hypothesis and the SPSS system for
statistical analysis for data processing.

Keywords: professional burnout ; nurse; medical and surgical emergency.
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Abstract

Elderly people need to live in the family, but some elderly for different reasons
areplaced in centers of care called nursing centers or nursing homes. As long as the
elderly lives in a normal family, they are in a better position than in care centers that
lack emotional satisfactions and warm social relations and psychological support,
which makes him exposed to some psychological disorders.

The current study seeks to identify the psychological disorder experienced by elderly
people of both sexes and residents of the nursing home.

Keywords: elderly people; nursing centers; psychological disorders.
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La représentation sémantique des actions par rapport aux objets
chezl’aphasique

Yasmine Bouabdallah
Université de Sétif 2, URNOP - Université d’Alger 2

Abstract

The semantic representation of the action indicates at the same time the organization in
memory of knowledge on the actions and their treatments. The semantics of the action
refers to the representations of sensori-motor nature related to the execution and is
expressed by the verb and the gesture. Any representation of the expressing lexicon of
the action (verbs, verbal expressions, nominalization) from an explicit knowledge on
the functional objects. This optics joined the prospects for the linguists who show
presence of cognitive primitives (Jackendoif, 1983, Desclés, 1985). The direction of
the sign in a representation which the semantic value in language combines, this
representation is built by cognitive reports of the brain while referring to the objects
wish surrounds us. We suppose: The model use objects facilitate the significance of the
action (Van EIk, Schie & Bekkering, 2009). Can one have the same process in the
aphasic?

Keywords : verb; semantics; aphasia; action; paraphasia.

Introduction

La représentation sémantique de 1’action désigne a la fois 1’organisation en mémoire
des connaissances sur les actions et leurs traitements. La sémantique de 1’action se
rapporte aux représentations de nature sensori-motrice, liées a I’exécution et s’exprime
par le verbe et le geste. Toute représentation du lexique exprimant des actions (verbes,
expressions verbales, nominalisation) forme un savoir explicite sur les
objetsfonctionnels. Cette optique rejoint les perspectives des linguistes qui démontrent
la présence de primitives cognitives(Jackendoif, 1983, Desclés, 1985). A partir de
I’analyse de la langue, les linguistes décrivent des traits classificatoires, afin de
catégoriser les différents verbes liés a 1’action. Cette approche se fonde sur des
données psychologiques portant sur la mémorisation et la compréhension d’énoncés.
Généralement les verbes sont polysémiques s’ils ne sont pas dans un contexte donné,
nous partons du postulat suivant : I’utilisation-modeéle des objets facilite la signification
des actions (Van Elk, Van Schie et Bekkering, 2009), 1’organisation hiérarchique des
catégories d’objets s’applique a I’ensemble des verbes en réseaux hiérarchiques. Ces
propriétés fonctionnelles sont expliquées par les propriétés structurales des objets qui
jouent un role dans la construction de catégorie, qui peuvent étre lexicalisées.
Demander a une personne d’exécuter I’action de fermer une porte ouverte, s’exprime
par I’énoncé suivant « ferme la porte » et le plus souvent dans un langage familier par
« la porte ! », mais peu souvent par « ferme ». Nous constatons aussi que si un scénario
de voyage peut s’exprimer par « faire ses bagages, réserver un billet d’avion, réserver
un hotel, prendre 1’avion, se reposer dans la chambre d’hotel » la seule liste des
substantifs « bagages, billet d’avion, hotel et chambre d’hotel » suffisent a faire
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comprendre le scénario tandis que « faire, réserver, prendre, se reposer » n’est pas
suffisant pour saisir le scénario.

A travers ces exemples nous démontrons I’approche de la sémantique des verbes : les
objets dans un contexte donné activent les représentations d’actions et la construction
mentale de 1’objet dépendrait de la tache en cours et son but, ce qui correspond aux
intentions des agents. Dans ce cas- la les verbes jouent un r6le de propriété
relationnelle entre 1’objet et 1’agent. De ce fait la signification se fait a partir des objets
dans leurs contextes. C’est le cas dans les processus d’interprétation d’une langue a
une autre, il faut chercher d’abord les objets désignés dans [’énoncé afin de
comprendre le verbe. Dans cet article. Nous nous intéresserons dans cette optique au
verbe chez ’aphasique afin de comprendre : Ce qui du verbe ou de I’objet affecte le
plus la construction mentale des représentations d’action ?

1. Contexte en aphasiologie

Les troubles de la production lexicale sont tres importants dans la pathologie
aphasique. Les études ont montré que dans tous les types d’aphasies nous observons la
présence d’anomies (Goodglass, Wingfield, 1997), manque du mot ou troubles de la
lexicalisation.

Lors de notre recherche nous avons observé que 1’organisation lexico-sémantique des
verbes chez D’aphasique a été peu étudiée. A travers le lexique nominal nous
analyserons les troubles lexicaux notamment les paraphasies sémantiques. Tous les
exemples établis par des substantifs sont des modeles neuropsychologiques du systeme
lexical. Toutes les recherches cliniques dans le verbe se concentrent sur son aspect
syntaxique ainsi que I’agrammatisme chez ’aphasique. Lorsque I’étude se focalise sur
le verbe ; il est relié avec le nom.

D’un point de vue linguistique le langage oral de 1’aphasique contient des erreurs par
rapport a la norme. En revanche ces productions orales ne sont pas erronées pour
I’orthophoniste car le sens est proche du mot cible méme s’il ne correspond pas a la
réponse attendue. Des troubles lexicaux (sémantique / phonologique) sont les
caracteristiques du langage aphasique qui adaptent des stratégies langagieres afin de
pallier leurs troubles. Leurs aptitudes a créer des tensions sémantiques dans le but de
concevoir des réponses sémantiquement proches du mot cible ce qui nous permettra
d’étudier leurs facultés préservées ainsi que la recherche dans le champ de
I’organisation du lexique des verbes a travers les troubles lexicaux.

Nous nous somme inspirés dans notre recherche des travaux initiés par Duvignau sur
I’approximation sémantique verbale chez 1’enfant lors de I’acquisition du langage.
Dans ses travaux, Duvignau montre une flexibilité cognitive chez les enfants par le
biais de ces approximations sémantiques, ce sont des productions qui favorisent un
rapport de «proximité sémantique » entre les verbes (Duvignau 2002, 2003 ; Duvignau
et al 2004).

Notre recherche se situe dans domaine d’investigation de Duvignau et al (2004, 2008)
et deCharles Albert Tijus et Elisabetta Zibetti.

2. Objectifs
Dans ce contexte nous nous intéresserons aux approximations sémantiques verbales
représentées par des paraphasies sémantiques. A partir de 1’observation de ces

productions, nous montrerons la présence d’une élasticité sémantico-cognitive
essentielle, dans les troubles lexico-sémantiques.
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Nous orienterons notre recherche sur 1’étude de la hiérarchisation lexico-sémantique
des verbes chez I’aphasique qui se base sur deux approches essentielles:
psycholinguistique et neurolinguistique. Nous partons du postulat, qu’il n’y a pas une
région cérébrale qui agit mais réseau neuronal.

Notre objectif est de montrersi lespropriétés fonctionnellesdes objets sont justifiées par
ses propriétés structuraleset elles interviennent dans la construction de catégories, qui
peuvent étre ou non lexicalisées via une tache de dénomination orale d’action par
rapport a un type de verbe uniquement (action avec manipulation d’objet). Ce qui
expliquera I’intrication qui dérive du verbe dénommeé.

Notre troisiéme objectif portera sur 1’analyse de la tdche de dénomination orale en
rapport avec 1’imageabilité, la fréquence lexicale du verbe (la charge sémantique), le
type d’actions et la méthode de présentation.Et ce afin d’analyser si ces facteurs
influenceraient la production du verbe. : L’impact d’un support dynamique (I’objet
dans son contexte).

3. Protocole expérimental

Nous nous sommes inspirés du protocole expérimental d’« approximation sémantique
» (Duvignau, Gaume 2001, 2004).La premiére partie de cette expérience consiste a
présenter a 5 cas différents d’aphasie de Broca, de conduction et sous corticale dont
lecompte rendu médical a montré un accident vasculaire cérébral(AVC ischémique),
15 verbes d’actions, a traversle logiciel d’évaluation destiné aux cérébraux-1ésés dont
le but est d’évaluer lelangage oral/écrit : le Logiciel «Rendez -moi mes mots » élaboré
par Kacemi Salah®®,

La seconde partie de cette expérienceest une tdchede dénomination orale d’objets en
rapport avec chaque catégorie sémantique des verbes d’actions.

3.1 Matériel expérimental

20 séquences vidéo d’actions, de 45 secondes, qui renvoient a 3 catégories d’actions,
selon la classification de J.M. Meunier et al. (1998).

Tableau 1. Matériel Approx : 20 vidéos d’actions

Activité de base Processus Dissociation
- Manger -Ouvrir -Couper
-Boire -Ecrire -Eplucher
-Dormir -Conduire -Casser

-Se Vétir -Allumer -Briser

-Se laver - Appeler -Détruire

- Ronfler - éclairer - Trancher

- Avaler

15'S. Kacemi, « Le Logiciel Rendez-moi mes mots », Magistére d’Orthophonie, s. d. N. Zellal,

U. Alger 2, 2011.
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3.2 Taches : Dénomination et Reformulation d’action

Nous avons mis chaque aphasique en situation orale de dénomination et de
reformulation des vidéos d’actions.

- Phase explicative :

« On va voir des petits films ou une dame fait quelque chose. Quant elle aura fini je
te/vous demanderai « qu’est ce qu’elle a fait la dame ? ».11 faudra alors que 1’aphasique
dit ce qu’elle a fait. Puis, on lui demandera de le dire d’une autre manicre, avec
d’autres mots.

- Tache de dénomination :

Consigne au moment ou le résultat de 1’action est visible : « qu’est ce qu’elle a fait la
dame? »

- Tache de reformulation :

Consigne donnée a la suite de la tache de dénominationavec vidéo : « Ce qu’elle a fait
la dame dis/dites le moi d’une autre manicre, avec d’autres mots »

-Deuxiéme phase de dénomination orale :
Demandez a I’aphasique a dénommer chaque objet de la liste :

« C’est quoi cet objet ?»
« A quoi sert cet objet - Qu’est qu’on fait avec cet objet ».

Tableau 2. Matériel de dénomination oral d’objet

Activité de Base Processus Dissociation
-Une Assiette -Une Clef -Un couteau
-Un Verre -Une cuillere -Un Marteau
-Un Lit -Une voiture

-Une Lampe

- Un stylo

3.3 Population

Le choix de la population aphasique expérimentale a été établi selon les criteres
suivants : il s’agit de patients 5 aphasiques suivis en rééducation orthophonique par
S.Kacemi d’une durée de six mois deet présentantdes lésions cérébrales différentes,au
niveau de la partie postérieure de la troisieme circonvolution frontale gauche f3 et des
régions voisines du cerveau, une interruption de connexion entre le cortex frontal et le
cortex frontal,une lésion au niveau des noyaux gris centraux due a un AVC
ischémique.

Tous présentent des troubles de la lexicalisation. Les patients retenus ont les
compétences nécessaires pour réaliser la tache expérimentale (expression et
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compréhension des consignes suffisantes, absence de troubles visuels ou gnosiques,
absence de troubles de I’attention).

4. Analyse des réperformances

L’analyse des réponses des aphasiques se fait en fonction des trois criteres :

4.1 Critere valide/invalide

- Critere valide

Si la réponse présente un rapport de pertinence au verbe-cible nous dirons que c¢’est
une réponse valide. C’est-a-dire que la réponse aura un rapport sémantiquement proche
de I’action dénommer.

Par exemple : la production du verbe « Aller a » pour 1’action-cible« Conduire - la
voiture » est une réponse valide car les verbes « aller a » et « conduire » on un noyau
de sens commun /déplacement ou processus .

- Critére invalide

Si la réponse obtenue par I’aphasique n’a pas de rapport pertinent au verbe de I’action
cible a dénommer, c’est une réponse invalide.

Exemples :
- Pas de réponse

- Une description de I’action comme « Il rentre dans la voiture » pour
I’action« conduire- la voiture » est une réponse invalide.

- Un geste est considéré comme invalide. Méme lorsque le geste mime correctement
I’action.

- Une paraphasie phonémique est considérée invalide parce que cette réponse ne
permet pas d’étre identifiée. Méme si la réponse comprend des lettres du verbe cible «
contuig pour conduire».

- Des verbes qui n’ont derapportavec 1’action-cible, par exemple « il rentre chez lui ».

- La production de 1’objet qui fait partie de 1’action « volant » pour I’action « conduire-
voiture ».

- Répondre par un dessin ou par « ¢a », avec ou sans le geste désignant 1’action, ou
accompagné d’un verbe « faire ¢a ».

4.2 Critére conceptuel /approximation sémantiques verbale

Les réponses conceptuelles et approximations sémantiques font parties des réponses
valides.
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- Critere conceptuel

Si le verbe obtenu par 1’aphasique conserve le méme champ lexico-conceptuel que le
nom de 1’objet qui accomplit 1’action, c’est verbe conceptuel. Il n y’a pas de rupture
sémantique ou pragmatique entre la réponse et le verbe cible.

Par exemple :

« Couper » pour « Eplucher ».

- Critere approximation sémantique

Si le verbe obtenu suscite un décalage, unetension avec ’action-cible, de ce fait cette
réponse sera reconsidérée comme inhabituelle a la communauté linguistique.

Exemple :
« Diriger la voiture » pour « conduire la voiture ».
4.3 Réponse Approximative Intra-concept

Si la réponse valide, se caractérise par une différence de potentielle entre le verbe et la
réalité désignée ; c’est une réponse approximative Intra-concept. L’objet / nom en jeu
dans la vidéo appartient au méme domaine sémantique que le verbe approximatif intra-
concept.

Exemple pour I’action: (Ecrire-une lettre) objet en jeu stylo, on aura la réponse
«dessiner » ou «Colorer »: ce sont des approximations intra concept a la question
proposée a I’aphasique : « Qu’est ce qu’elle a fait la dame ? ». L utilisation de ce verbe
(dessiner, colorier) par rapport a l’action présentée est inexacte et provoque une
différence de potentielle sémantico-pragmatique. Dans la vidéo présentée / écrire une
lettre / il est incorrect d’employer le verbe«dessiner, colorier », qui pourrait étre utilisé
de maniére conventionnelle pour une autre action- video : contexte ou Il a dessiné un
arbre par exemple.

- L’approximation inter-concept

Est une réponse valide qui se caractérise par une différence potentielle entre le verbe et
I’objet/nom. Dans ce cas, il existe unerupture sémantique entre le verbe et le nom en
jeu. Le verbe n’appartient pas au méme domaine sémantique que 1’objet/nom en jeu
dans la vidéo. Exemples : pour I’action-vidéo [Eplucher Banane] : - « la dame elle a
déshabillé la banane » -« elle a séparé ca » constituent des approximations inter
domaines a la question-consigne proposée aux participants : « Qu’est ce qu’elle a fait
la dame ? »
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5. Résultats

5.1 Analyse quantitative

a. Résultats obtenus lors de la dénomination d’objet

Tableau 03 : Pourcentages de réponses valides et invalides pour chaque liste
d’objets a dénommer

jets Liste 1 Liste 2 Liste 3 Total
Réponse
R Valides 65% 55% 65% 62%
R Invalides 35% 40% 45% 40%

La moyenne du pourcentage de réponses invalides (58%) est supérieure a celui des
réponses valide (42%) pour les 5 cas d’aphasies.

Tableau 04 : Résultats obtenus lors de la dénomination de I’action a partir d’un
support dynamique (vidéo)

\%tion\ Liste 1 Liste 2 Liste3 Total
Réponses
R-Approximative 50% 60% 40% 50%
valide Intra-Concept
R-Approximative 30% 40% 35% 35%
valide Inter -Concept

2. Analyse qualitative - Types de réponses

Réponse Approximative Inter
Réponse Approximative Intra
Réponse Appproximative
Réponse conceptuelle
Réponse invaide

Réponse valide

0,00%

Types de Réponses

20,00%

40,00% 60,00%

80,00% 100,00%

u R,Approximative Inter
E R, Approximative Intra
m R,Approximative

u R,Conceptuelle

B R, Invalide

m R, Valide
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Comme nous n’avons pas observé de différences significatives entre les quatre types
d’aphasies présentant des paraphasies sémantiques verbales, nous les avons regroupés
en un seul groupe et nous allons donc présenter les résultats par rapport aux types de
réponses obtenues :

-Concernant la production de réponses valides (vs invalide), nous notons entre 65 %
et40% de réponses valides par rapport a la population controle.

- Concernant la production de réponses conventionnelle ou approximative ; les
aphasiques produisent significativement moins de réponses conceptuelleset plus
d’approximations que les adultes sans troubles.

- Concernant la production d’approximations intra domaine ou inter-domaines ; les
aphasiques produisent significativement plus d’approximations intra domaine que les
adultes controles.

6. Discussion et perspectives

Nous avons observé dans le cadre de 1’aphasiologie, que les locuteurs produisent des
énoncésd’un aspect métaphorique du type : «clef pour porte », « le chat est untigre » ce
qui explique leur capacité a rapprocher des objets qui relévent de catégories distinctes
sur la base des propriétés physiques ou fonctionnelles qu’ils partagent etse caractérise
par une relationlexico-sémantique d’hyperonymie-hyponymie sur laquelle elles se
fondent mais aussi la flexibilité cognitive fondamentale .

Concernant 1’évolution du lexique verbal chez 1’aphasique, nous avons pu constater
dans cette expérience que les adultes aphasiques dont la production lexicale est
troublée produisent un nombre important d’approximations sémantique a base verbale
(Duvignau), du type : « la dame tranche le pain » pour une action vidéo « couper le
pain », « Elle déshabille la banane » pour une action vidéo « Elle épluche la banane».
Les experiences sur la proximité sémantique et la stratégie palliative chez le jeune
enfant et I’aphasique montrent que la production de ce type d’énoncés montre que les
apprentis locuteurs (jeunes enfants) comme les locuteurs souffrant de troubles lexicaux
(aphasies) et disposent de structuration qui permettent leur communication malgré les
troubles lexicaux dont ils sont atteints. Ce qui explique la flexibilité lexical des verbes
qui présentent une relation de synonymie inter-concept (et intra- concept). Ce Concept
du systéme lexical s’inscrit dans la perspective des trvaux et observations de Boons
(1971), Tamine (1978), Tamba (1981), Martin (1983 : 205-226), Rastier (1987 : 56 et
49-50), Pottier (1992), Giry-Schneider (1994), Kleiber (1999) et Prandi (2002).

Dans cette perspective, nous constatons 1I’importance du rapprochement sémantique ou
conceptuel dans le systeme linguistique et cognitif a travers une métaphore verbale et
catégorisation. (Jakobson 1941, 1963 ; Jakobson et Halle, 1956 ; Barsalou, 1987,
1993 ; Gentner (1978, 1981 ; Gentner et Boroditsky, 2001).

Conclusion

En effet, dés lors que nous représentons un objet par la pensée, nous créons la réalité.
Des études en neuroscience cognitives montrent que notre cerveau posséde un neuro-
activateur, un systeme qui nous permet de représenter tout ce qui nous entoure. Nous
pouvons le comparer a un systéme d’exploitation ; un Google cérebral qui filtre nos
connaissances et les informations que nous recevons.
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En s’appuyant sur trois concepts, la théorie de la construction et la représentation de
I’action démontrée par le matériel expérimental de Heider et Simmel (1944), en variant
les caractéristiques physiques (taille et forme) des figures géométriques animées. Les
résultats ont montré que lorsque les caractéristiques des objets sont modifiées, nous
observons de grandes différences dans I’interprétation d’une méme action.L’étudesur
laproximité sémantique et stratégies palliatives chez le jeune enfant et 1’aphasique
(K.Duvignau) qui démontre la présence d’approximations sémantiques a pivot verbal
chez I’enfant en phase d’acquisition et 1’aphasique en récupération. Les recherches de
N.Zellal (2011) pour une redéfinition de I’aphasie démontre que 1’aphasie est trouble
linguistique pluriel mais un trouble cognitif unique.

La conjugaison de ces concepts démontre que 1’aphasique présente un trouble dans
I’'usage pragmatique du langage, I’énoncé constatif chez 1’aphasique dépendrait de
I’action que nous avons observé lors de notre expérience un nombre important de
réponses a caractéere approximatif intra-concept a partir d’une tache de
dénominationorale d’action, les aphasiques montrent leurs capacité a créer de
I’analogie malgré leur troubles lexicaux .De ce fait nous déduisons que ces
approximations sémantiques sont le reflet d’une élasticité cérébrale, qui dérive des
verbes.

Nous avons observé, a partir de cette expérience oule langage de I’aphasique présente
une dissociation entre 1’acte locutoire (phonétique, phatique, syntaxique, sémantique ;
linguistique) et illocutoire (pragmatique)a travers I’acte perlocutoire (acte d‘informer,
de décrire, etc.), d’aprés Austin (1962).

D’apres les recherches d’Olson (1970), le sens des mots, dans les énoncés verbaux, est
déterminé par les objets qu’ils dénotent, I’objet, I’espace et le temps constituent
lecontexte. De ce point de vue, le processus d’affectation catégorielle (dont 1’action)
est le résultat des propriétés physiques des objets, puis celles de nature cognitive et
jouent un role primordial dans I’information regue afin d’interpréter 1’énonciation en
terme d’action chez 1’aphasique.
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Abstract

The spread of knowledge in the scientific basis of scientific publications passes, to
underline the essential place in the search. It is the goal of all scientific research.
Assessing the researcher usually through its publications. From this, we believe that it
IS necessary to try to scientific circles, particularly in the area of human and social
sciences standardization of methodology reviews and the publication of scientific
articles to facilitate the use of readers without linguistic barriers.

Through this paper, we will try to identify some of the characteristics and rules of
scientific writing this article and to provide a general description of the scientific
publications (in form and substance). In addition, after that we will try to recall the
steps scientific methodology for writing an article. Finally, we will try to propose ways
to encourage a researcher and scientific research in institutions of higher education.

Keywords: scientific writing;scientific publication, methodology.
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Réflexions a propos des pratiques évaluatives de I’écrit
et du feedback en FLE - Cas des apprenants de 4°™ AM

Imane Terras
Université Dr Moulay Taher - Saida

Abstract

The present research,Focuses on the attention that fourth-grade learners place on
different types of feedback when the teacher attempts to highlight deficient forms of
writing. Thus, this study will focus on evaluation practices of writing in FLE, what
kind of feedback patches, express or implied, the teachers use when marking
scripts?And on what levels, linguistic and / or pragmatic / semantic? To answer these
questions, we carried out a content analysis and were able to identify the presence of a
particular type of feedback in the copies, as well as the frequency of their use, and
sought to evaluate their effects, both qualitatively than quantitative.

Keywords: Corrective feedback, Revision / rewriting, form negotiation, uptake.

Introduction

Notre travail de recherche s'inscrit dans le domaine de la didactique de la production
écrite en FLE. Il traite en particulier la problématique du recours au feedbackcorrectif,
pour la progression des apprenants de la quatrieme année moyenne en termes de
compétence de revision/réécriture et de qualité des textes rédigés par ces apprenants.
Parler de feedback ou de rétroaction corrective incite a la définition du concept-méme :
Chaudron (1988), la congoit comme «un phénomene complexe ayant plusieurs
fonctions ». Pour Ellis (2006) il s’agit « d’un ensemble de réactions a des énoncés
d’apprenants comportant une erreur » ; quant a Cosereanu(2010), elle 1’a définit
comme « une indication adressée par un locuteur a un autre et visant a lui faire prendre
conscience que son usage de la langue cible n’est pas correct ».

Cette derniére définition joint celle de Caroll et Swain(1993), qui montrent que la
rétroaction désigne toute correction explicite ou implicite indiquant que la production
d’un apprenant n’est pas conforme a la langue cible ce qui s’accorde avec celle de
Lightbown et Spada(2001) « Any indication to the learners that their use of the target
language is incorrect. This includes various responses that the learners receive ».
Plusieurs chercheurs tentent de déterminer les conditions de son efficacité dans
I’enseignement/apprentissage d’une langue seconde ou étrangeére. D’abordLyster et
Ranta (1997) ont recensé six types de feedback qui peuvent étre utilisés par les
enseignants et/ ou les apprenantsa savoir: la reformulation qui concerne une partie ou
la totalité de 1’énoncé de 1’apprenant avec moins d’erreur, la correction explicite ,
quant a elle, consiste a donner la forme correcte, mais, elle se distingue de la
reformulation par le fait qu’elle montre explicitementque I’énoncé est incorrect.

Contrairement ala demande de clarification, I’incitation, la répétition et 1’indice
métalinguistique qui n’indiquent pas la forme correcte mais fournissent des indices
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pouvant aider les apprenants a corriger leurs erreurs en faisant appel a leurs
connaissances antérieures ou acquises. Ces quatre types, qui se caractérisent par le fait
d’amener les apprenants, a trouver eux méme les formes correctes et sans recevoir la
bonne réponseont été regroupés sous la catégorie de la négociation de la forme ou
incitations. Le fait de fournir ou non les formes correctes s’est avéré utile dans les
contextes didactiques suite aux erreurs des apprenants.

Cependant, nos observations en classe de 4°™ AM révélent que le fait de délivrerun
feedback sur les productions écrites n’est pas forcément un gage de son utilisation
réelle par les apprenants. En effet, les commentaires, indépendamment de leur qualité,
ont parfois tendance a avoir peu d’effet sur ’activité¢ de la réécriture. La rétroaction
devrait fournir des informations sur les difficultés rencontrées par les apprenants pour
atteindre les objectifs prédéfinis. Elle suggere des corrections visant a réduire 1’écart
entre ce qui est attendu et ce qui est produit. C’est pourquoi, nous voyons, dans ce
travail, si les apprenants de quatrieme année moyenne prétent attention aux
commentaires inscrits sur leurs copies corrigées que les enseignants leur remettent afin
qu’ils en tiennent compte lors de la réécriture.Les enseignants déclarent que les
feedbacks ou commentaires qu’ils rédigent ne sont pas recus d’ou 1’objectifde faire
réécrire auxapprenants leur travail a la lumiere des observations et modifications
suggérées pour son amélioration. Notreétudeporte surle feedback del’enseignant,
ensituationdeprésentiel, ce dernierest
censéadaptersesrétroactionsauxapprenantsconcernés,al’activitéencours,autyped’erreur,

en faisant le choix du recours ou non au feedback ou, du type de feedback (correction
ou incitation a la correction), et de ce sur quoi elle porte, contenu ou forme. Ainsi,en
prenant appui sur la typologie de Zourou (2012) en matiére de feedbacks correctifs,
nous allons analyser la nature de ces derniers fournis par les enseignants en les
envisageant d'un point de vue diachronique. Quel type de rétroactions correctives,
explicite ou implicite, observe-t-on lors de la révision? Sur quels aspects,
linguistiques, et/ou pragmatiques voire sémantiques portent-elles ?

Nous prédisonsun développement des compétences scripturales des apprenants, tant au
niveau qualitatif que quantitatifvoire uneamélioration des pratiques scripturales suite
aux feedbacks de I’enseignant.

Ainsi, notre objectif consiste aidentifierl’effet du recours ou non aux différents types
de feedback correctif fourni par ’enseignant, en fonction des types d’erreur sur
lesquels elles interviennent, sur le développement des stratégies de révision en termes
dequalité des textes produits.

1. Cadre théorique

L’évaluation des productions écrites de la part de 1’enseignant passe par la lecture du
texte et D’écriture des feedbacks.lls’apparenteauntravail«  d’hétérorévision
»effectuésurlacopiedel’apprenantdont I’enseignant n’est évidemment pas le scripteur
(d’ou la notion«d’hétéro » révision).Le travail de I’apprenant, débute quand il recoit sa
copie corrigée, et passe par les mémes aspects : il doit lire non seulement les
feedbacksde son enseignant mais aussi son propre texte afin de faire le lien entre les
feedbackset sa premiére version écrite. 1l doit également faire appel a ses stratégies
d’écriture pour en écrire une deuxiéme version, de méme, il doit solliciter ses habiletés
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de réviseur : son travail de réécriture étant effectivement un travail de révision.Ainsi, il
doit mobiliser plusieurs compétences de compréhension et de production écrite.

Plusieursmodeles de lecture expliquent les processus mis en ceuvrepar les lecteurs,
qu’il s’agisse des enseignants ou des apprenants.Parmi ceux-Ci, le modele de Hayes
(1995)qui explique que la lecture ne se fait plus en « actes découpés », mais bien qu’il
faut que le lecteur comprenne le texte comme un tout.Dans le cas de I’enseignant, il est
plus évident de comprendre qu’il doit voir le texte de son apprenantcomme un tout, ce
qui n’est pas le cas, quand on s’attarde au travail que 1’apprenant doit faire pour
comprendre et prendre en considération tous les feedbacks que son enseignant a
rédigés sur sa copie.

Les modeles du processus d’écriture expliquent, quant a eux, les différents
cheminements que font les scripteurs au moment de la production écrite.Dans le cas
des enseignants, il s’agit de noter les rétroactions sur les copies de leurs apprenants
alorsque du cotédes apprenants, il s’agit d’écrire une seconde version du texte dans
I’objectif de I’améliorer.
Lesdifférentsmodelesduprocessusd’écrituremettentenlumicretoutela  complexité  de
I’acte d’écrire :Flower et Hayes (1980), Nold (1981) et Deschénes (1988)et présentent
notamment la planification, la mise en texte et la révision comme des activités
incontournables dans la gestion du processus d’écriture.

Nous avons choisi de nous appuyer sur les modéles de révision présentés par
Scardamalia,Bereiter (1983) et Hayes (1995), qui indiquent que la révision n’est plus
considérée comme une activité indissociée du processus d’écriture qui devait s’opérer
sur le texte complet. En effet, il est clair que D’apprenant qui regoit sa
copiecorrigéeparsonenseignantetquidoitenfaireunesecondeversiondevrafaireappelases
stratégies de révision de texte.

Cette activit¢é complexe peut 1’étre d’autant plus si le scripteur ne dispose
pasdescompétencesnécessaires pourlefaire. La révision fait donc partie intégrante du
processus d’écriture.Ainsi, 1’analyse de différents modeles s’appuie surla nécessité de
reperer les erreurs dans un texte
etdedisposerdesstratégiespourlescorriger,cequifaitgénéralementdéfautchezlesscripteurs
novices.

2. Procédure

Nous avons proposé a des apprenants de 4AM d’écrire un texte argumentatif et de le
réviser dans deux conditions expérimentales a savoir le recours ou non au feedback de
I’enseignant. Notre objectif général est ainsi d’identifier le type de feedback, qui aide
de facon efficace, les apprenants de 4AM a développer des compétences de
révision/réécriture des textes argumentatifs et a rédiger des textes de bonne qualité.

2.1 Consignes
L’expérience a ét¢é menée auprés de 40 apprenants de 4AM au collége « Fréres
Seddik », & Saida. Ils sont 4ges de 14 a 16 ans. Ils étaient et répartis en deux groupes :

G1: groupe ayant effectué¢ une réécriture individuelle a I’aide des feedbacks de
I’enseignant.
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G2: groupe ayant effectué une réécriture individuelle en utilisant une grille
d’autoévaluation.

Chaque groupe, qui est constitué de 20 apprenants de 4°™ AM au collége « Fréres
Seddik » a Saida,a participé a trois séances de travail.

Durant la premiére séance : tous les participants ont écrit d’une maniere individuelle
durant 45min un texte argumentatif répondant a une consigne qui demande, d’inciter
des amis a protéger [’environnement,

Durant la deuxiéme séance : les sujets du groupe (G1) ont bénéficié des feedbacks de
la part de leur enseignant, qui a souligné les erreurs et a mis des remarques dans la
marge, quant au groupe G2, il s’est servi seulement d’une grille d’auto-évaluation.

Durantla troisieme séance : il a été demandé aux participants de réécrire leurs textes
en vue de les améliorer tout en leur apportant les modifications nécessaires. Ainsi, nous
avons conserveé les premiers jets et les versions réécrites pour les deux groupes (G1;
G2) ce qui aurait di donner un total de 120 textes.

2.2 Analyse des données

Dans I’objectif d’explorer les pratiques de feedback des enseignants du FLE au college
« Freres Seddik »a la wilaya de Saida, nous avons sollicité quatre enseignants de
quatrieme année moyennea participer a notre expérience.

Nous précisons qu’il nous paraissait important de ne pas mettre de coup de projecteur
sur le feedback correctif pour que ces derniers ne changent pas leurs pratiques en
fonction d’attentes supposées ou de représentations liées a 1’idée de la correction.

Nous sommes donc resté peu claire en parlant d’interaction entre enseignants et
apprenants. Cependant, un seul enseignant s’est déclaré prét de participer a notre
expérience quant aux autres, ils ont invoqué le manque de temps et la surcharge du
travail comme principale raison de leur refus.L.’analyse a été réalisée en nous appuyant
sur les diverses corrections et modifications apportées au premier jet de la réécriture.
Pour ce faire, nous nous référons a la grille d’évaluation proposée dans le guide de
I’enseignant de quatriéme année moyenne et modifiée en nous inspirant de celle du
groupe EVA (1996) (cf. annexe 1).

Pour les productions écrites, nous avons codifié les données en faisant un bilan du
nombre d’erreurs par type, et pour chaque apprenant. Le nombre d’erreur a été calculé
en pourcentage (nombre d’occurrences fautives identifiées par les apprenants pour 100
mots écrits) dans la mesure ou la longueur des productions écrites pouvait varier
significativement. De ce fait, la méthode utilisée emprunte donc une approche
quantitative et qualitative en ce sens que I’on calcule le nombre d’erreurs produites par
les apprenants en écrivant un texte argumentatif ainsi que la qualité des corrections
effectuees.

Enfin, I’analyse de notre corpus a été réalisée a 1’aide d’une méthode statistique
inférentielle!® : L’analyse de la variance ou ANOVA grace au logiciel « Statview ».

16 Les différences constatées sont considérées comme statistiquement significatives et, par
conséquent, généralisables a la population parente, si la probabilité de faire une erreur est
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3. Interprétation des résultats
3.1 Premiéere analyse

3.1.1 Effet du recours au feedback ou non sur le nombre de révisions effectuées
par les deux groupes expérimental et témoin (G1 vs G2)

Le groupe (Gl) ayant recu les feedbacks de I’enseignant a effectué unnombre
important de révisions lors de la réécriture immédiate (T1) que le groupe(G2) (6,1 vs
4,25) de méme pour la réécriture différée (6,75 vs 4,2).Quant au nombre de révisions, il
a légerement augmenté du T1 au T2 (6,1 vs 6,75) pour le groupe (G1) avec une
moyenne de (0.65) contrairement au groupe témoin (G2) ou il a diminué (4,25 vs 4,2)
avec un écart de (-0.05) (Voir tab 8.1 et fig 8.1).

Tableau 8.1 : Moyennes et Ecarts type du nombre de révisions effectuées
dans les deux versions réécrites en fonction des groupes

T1 T2
Moyenne | Ecarts Moyenne | Ecarts Types
Types
Gl|6,1 4,734 6,75 4,191
G2 | 4,25 2,505 4,2 3,076
4 N

- J

Figure 8.1 : Moyenne du nombre de révisions effectuées
dansles deux réécritures (T1 vs T2) en fonction des groupes

inférieure a 0.05 ou 5%. Si elle est comprise entre 5 et 10%, il s’agira plutt d’une tendance a
la significativité, pour les différences observeées.
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Ainsi, nous pouvons conclure que sans feedback, les apprenants du groupe témoin
éprouvent des difficultés a effectuer un nombre important de révisions lors de la
réécriture immédiate et différée. Ces derniers n’arrivent pas a progresser a 1’aide de la
grille d’auto-évaluation en termes du nombre de révisions. Contrairement aux
apprenants du groupe expérimental (G1), qui ont fait plus de révisions dans T2 par
rapport a T1, en le comparant avec le groupe témoin (G2), cependant, ces progres
réalisés entre les deux réécritures ne sont pas significatifs. Nous pouvons noter que
d’une part, ces résultats ne sont pas conformes a ceux de Min(2006), qui mettent en
lumiere que les apprenants de la classe expérimentale ont fait des progreés significatifs
apres avoir regu des feedbacks de 1’enseignant. Et d’autre part, ils confirment ’avis de
Plane (1997), quipense que, lagrille, considérée comme un outil d’auto-évaluation, ne
permet pas aux apprenants de prendre conscience des dysfonctionnements de leur
production ‘lacolonne« oui
»est,leplussouvent,trésviteremplie.Néanmoins,cettegrilleserévéletrésefficace,commeun
moyen d’évaluation des textes des pairs (Terras, 2017).

3.1.2 Lien entre les types de feedbackutilisépar I’enseignant et le nombre de
révisions effectuées par les scripteurs

Le tableau (8.2) suivant récapitule le nombre de feedbacks émis par 1’enseignant pour
chaque type repéré en relation avec le nombre de révisions correspondant lors des deux
réécritures immédiate et différée (T1vs T2) :

Tableau 8.2 : Nombre et type de feedback utilisé en lien avec lenombre des
révisions effectuées dans T1 vs T2

Moyenne
Techniques de rétroaction | d'utilisation | NR1 NR2
Reformulation 5,2 4,45 4.4
Incitation 3,017 2,65 2,45
rétroaction
métalinguistique 0,583 0,5 0,58
demande de clarification 0,283 0,25 0,25
commentaires généraux 1,2 0,45 0,4
4 N\
® nombre des
techniques de
rétroaction utilisée
xm - 1§
- J
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Figure 8.2 : Nombre d’occurrences des différents types de
rétroaction utilisée parl’enseignant

Ainsi, nous constatons a partir de la figure 8.2 que les reformulations sont plus
nombreuses que les incitations. Dans la catégorie des reformulations, il s’agit
seulement des reformulations partielles. En effet, ’enseignant préfere cibler et corriger
uniquement les segments erronés afin d’éviteraux apprenants de mal interpréter les
reformulations totales, ces derniers peuvent penser qu’il s’agit d’une autre fagon
d’exprimer la méme idée et ils risquent de ne pas saisir les corrections.

4 N\

= Moyenne
d'utilisation
= NR1
N L
- J

Figure 8.3 : Nombre d’occurrences des différents types de
feedback utilisé par I’enseignant

La question du lien entre les types de feedback utiliséet le nombre de révisions
effectuées a été abordée par Lyster (1999), ce dernier montre que la moitié des
reformulations ne sont pas suivies de révisions de la part des apprenants scripteurs. Ce
n’est pas le cas dans notre étude. La figure 8.3 ci-dessus montre quesur (5,2)de
reformulations, (4,45) est le nombre de révisions dans (T1) et (4,4) dans (T2). En
revanche, (1,2) de commentaires généraux, n’ont abouti qu’a (0,45) de révisions dans
(T1) et (0,4) dans (T2).

Nous constatons également que 1’utilisation de (0,583) de rétroaction métalinguistique,
offrant des explications aux scripteurs conduit ces derniers a un taux trés élevé de
révision immédiate et méme différée des segments erronés (0,5 ; 0,58).

Quant aux incitations (3,017) et la demande de clarification (0,283) qui amenent les
apprenants a s’autocorriger, elles ont été suivies dans T1 par le nombre de révisions
suivant (2,65 ;0,25) et dans T2, il ya eu (2,45) de révisions suite a des incitations et
toujours(0,25) pour la demande de clarification.

Ainsi, nous pouvons dire que si chaque type de feedback conduit, avec des proportions
différentes, les scripteurs a des révisions immédiates et différées, il convient de
déterminer quel type de feedback serait plus bénéfique pour I’apprentissage autrement
dit lequel de ces types de feedbacks conduit a une bonnequalité de révision et de
réécriture pour les apprenants de 4°™ année moyenne en FLE.
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3.2 Deuxieme analyse

3.2.1 Effet du feedback sur le type de révisions effectuées (conservation d’erreur
Vs suppressions ou reprise) en fonction du type de laréécriture (T1 vs T2)

Dans cette section, nous analysons la qualit¢ des révisions ou ‘uptake’ suite aux
rétroactions regues ou non par I’enseignant. Rappelons qu’il ya deux types de feedback
qui ont été utilisés par I’enseignant : les reformulations et les incitations. Ce dernier
type a pour but d’amener les apprenants a se focaliser sur une forme erronée et a la
modifier pour qu’elle soit conforme a la norme de la langue cible. Nous supposons
alors que le traitement des feedbacks de 1’enseignant varie en fonction du type de la
réécriture (immédiate vs différée).

3.2.2 Taux du traitement des erreurs en fonction des groupes dans T1 vs T2

Tableau 8.4 : Moyennes et Ecarts type du taux de la reprise des erreurs
dans T1 vs T2 enfonction des groupes

T1 T2
Moyenne | Ecarts | Moyenne | Ecarts
Types Types
Gl |4,85 3,167 5 3,554
G2 |24 2,542 2,43 0,543
4 N\

- J

Figure 8.4 : Moyennes des erreurs reprises en fonctiondes groupes dans T1 vs T2

A partir du tableau et la figure ci-dessus, nous constatons que le taux des reprises
d’erreurs résultant des feedbacks de I’enseignant(Gl) est plus important que le
G2(T1=4, 85, T2=5) vs (T1= 2,4, T2= 2,3). En revanche, cette différence n’est pas
significativeau seuil p=0,05; en effet, F(1,38)=0,472; p=0,4964(p>0,05) ; autrement
dit, le taux des reprises des erreurs dans T1 et T2 ne varie pas en fonction des groupes.

Ainsi, grace aux feedbacks de I’enseignant, les apprenants ont repris un nombre assez
élevé d’erreurs dans (T1) et encore plus dans (T2). En effet, ces feedbacks les auraient
encouragés a réécrire leurs versions. Cependant, nous n’avons pas trouvé une
différence significative entre la version réécrite immédiatement (T1) et d’une fagon
différée(T2), c’est pourquoi, nous supposons que si ces apprenants ont réécrit leurs
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textes a 1’aide des feedbacks de leurs pairs, ils auraient repris plus d’erreurs (Min,
2006 ; Paulus, 1999 ;Tsui etNg, 2000).

3.3 Troisieme analyse

3.3.1 Effet du feedback de I’enseignant surle taux des révisions réussies au niveau
linguistique vs pragmatique/ sémantique en fonction des niveaux des apprenants

Tableau 8.5 : Effet du feedback sur le taux des révisions réussies au
niveau pragmatique/ sémantique dans T1 vs T2

Moyenne GIN1 | GIN2 | G2N1 | G2N2
Réécriture | 1,4 1,6 1,1 0
(T1)
Réécriture | 2,2 2 11 0
(T2)

Nousconstatons d’abord une différence non significative entre le taux des révisions
réussies au niveau pragmatique/ sémantique entrela 1% et la deuxiéme réécriture en
fonction des niveaux des apprenants (p=0,253). Ainsi, le nombre des révisionsau
niveau pragmatique/sémantique a augmenté dans T2 pour le sous-groupe GIN1
(1,4<2,2) par rapport & G2N1 qui a fait le méme nombre de révisions reussies
(T1=T2=1,1). De méme, les apprenants du sous-groupe G1N2 ont fait davantage de
révisions réussies dans T2 (1,6) par rapport a T1 (2) que ceux du sous-groupe G2N2
qui n’a fait aucune correction touchant cet aspect dans T1 et méme lors de la deuxieme
réécriture (T2), autrement dit, les apprenants de ce sous-groupe (G2N2) n’ont fait
aucunecorrection sur 1’aspect pragmatique/ sémantique(\Voir Figure 8.11).

4 N\

(S

Figure 8.5 : Effet de la rétroaction surle taux derévisions réussies au
niveau pragmatique/semantiquedans T1vs T2 en fonction des niveaux
des apprenants

Ensuite, le nombre de révisions réussies sur 1’aspect linguistique (Respect des
reglesgrammaticales, emploi correct de la conjugaison, respect des regles syntaxiques
et orthographiques)lors de la premiére réécriture (T1) a été comparé avec celui de la
deuxiéme réécriture(T2).
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Tableau 8.6: Effet du feedback sur le taux des révisions réussies
au niveau linguistique dans T1 vs T2

Moyenne | GIN1 | GIN2 | G2N1 | G2N2
Réécriture | 1,7 1,5 0,7 0,1

(T1)
Réécriture | 3,1 2,2 0,8 0
(T2)

== NPT2: GI1N1;
. s GING

N/l
2D o A

== NPT1; GINI; > PTllT’gilNZ'

PT1; G2N2;
;0
- ’ J
Figure 8.6 :Effet de la rétroaction sur les taux de révisions réussies au niveau
lingustique dans T1vs T2 en fonction des niveaux des apprenants

== NPT2; GIN2;

L’interaction des facteurs Niveau et Taux de révisions réussies est
significative(F(1,36)=8,621; p= 0,0002 (p<0,05)) ce qui indiqueque les participantsde
bonniveaudesdeuxgroupesontcorrigéplusd’erreurs relevant du niveau linguistique dans
T2 par rapport & T1(1,2<1,95) que ceux de moinsbon niveau qui ont corrigé moins
d’erreurs linguistiques dans T2 en le comparant avec T1 (0,75< 1,1). De méme, le
nombre des révisionsréussies au niveau linguistiquea augmenté dans T2 pour le sous-
groupe G1N1 qui a regules feedbacks de I’enseignant (1,7< 3,1) par rapport a G2N1
qui a quasiment fait le méme nombre de révisions réussies (T1= 0,7 vs T2= 0,8). De
méme, les apprenants du sous-groupe G1N2 ont fait davantage de corrections réussies
dans T2 (2,2) par rapporta T1 (1,5) que ceux du sous-groupe G2N2 qui n’a fait aucune
correction touchant cet aspect dans T2, autrement dit, le nombre de corrections sur
I’aspect linguistique a chuté de la 1°® & la deuxiéme réécriture (0,1 vs 0)(Voir Figure
8.6).

Ainsi, nous avons constaté que les apprenants quel que soit leur niveau accordent plus
d’attention a 1’aspect linguistiqueet moins d’effort sur le plan pragmatique/
sémantique. Cela pourrait étre expliqué d’une part, par le fait que ces apprenants
avaient une mémoire surchargée et ne pouvaient pas controler a la fois 1’aspect
linguistique et pragmatique/ sémantique, ces derniers auraient choisi de consacrer plus
de ressources cognitives a la révision des erreurs relatives a la langue au détriment du
sens. D’autre part, ces apprenants ont recu moins de feedbacks sur [’aspect
pragmatique/ sémantique donc il y avait moins de corrections au niveau du
contenu.Ces résultats vont dans le méme sens que ceux de Yang et al. (2006) selon
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lesquels les apprenants faisaient plus de corrections de langue que de corrections du
contenu quand ils révisaient leurs textes en s’appuyant sur les feedbacks de
I’enseignant.

4. Conclusion

Dans le cadre de cette recherche, il est possible d’avancer que les feedbacks correctifs
des enseignants permettent la correction des énoncés non conformes a la langue cible,
le cas échéant le FLE. Dans notre corpus, elles comportent davantage de
reformulations que d’incitations et ce, pour un méme enseignant. Ainsi, il nous semble
important, en guise de conclusion, d’insister sur les limites d’une situation defeedback
correctif fournie par un enseignant, et une situation de travail en autonomieou les
scripteursregoivent uniquement une grille d’auto-évaluation.

En effet, la plupart des éléments que nous avons passés en revue suggerent que
I’exposition au feedback correctif de I’enseignant a des effets modérés surle processus
de la révision/réécriture ce qui pourrait étre du au faitqu’une observation des effets
réels a long terme ne serait possible qu’avec une approche longitudinale.

Dans la situation ou les scripteursdu groupe témoin qui, faute de référent fiable, ne sont
pas aptes adétecter, les énoncéssont non conformes a la langue-cible (Plane, 1994).

En revanche, il s’est avéré quel’apprenant qui bénéficie des feedbacks correctifs de son
enseignantest plus & méme adétecter et proposerdes corrections. Cela reste toutefois un
phénomeéne relatif pour ce que nous avons pu observer dans le cadre de
I’étudeprésentée ci-dessus a un facteur tres important a savoir le niveau des apprenants.
La limite majeure de ces situations a peut-étre plutdt trait au fait qu’un surcroit
d’autonomie peut ainsi faire encourir le risque d’un développement chez les
apprenants, de stratégies de révision efficaces en recourant aux feedbacks et d’une
fossilisation de formes langagiéres non conformes a la L2.

Pour cette raison, nous pourrions envisager d’aider les apprenants par I’enseignement
des stratégies de révision/réécriture, en travaillant en collaboration. Nous pensons
qu’une telle solution reste cependant et au moins, en partie, problématique, dans la
mesure ou l’intérét didactique des situations comme la réalisation de taches en
collaboration, réside dans le fait que les dynamiques de communication engagées
reposent, principalement, sur une focalisation sur le sens et l’objectif en est
pragmatique (la résolution de la tche) ( Ellis 2003).
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Annexe : Grille d’évaluation servant a évaluer toutes les productions et
réécritures des groupes participant a I’expérience

A. Les critéres de réussite relevant du contenu ou le niveau pragmatique

e Respect de la consigne : donner son avis et convaincre le destinataire.

Respect de la structure du texte : Présence d’une introduction résumant la
problématique, d’un développement argumentatif et d’une conclusion.
Utilisation d’au moins trois arguments convaincants.

Utilisation d’au moins trois exemples.

Enchainement des arguments grace a I’emploi des articulateurs logiques.
Présence d’organisation logique (de cause, conséquence, condition, opposition,
concession) permettant une cohérence du texte écrit et une adhésion a sa
progression.

Présence de reprises anaphoriques afin d’éviter les répétitions de mots.

B. Les critéres de réussite relevant de la forme ou le niveau linguistique

e Respect des regles grammaticales telles que 1’accord (en genre et en nombre :
les déterminants (articles : féminin, masculin), les noms et les adjectifs
(I’accord en genre et en nombre).

e Emploi correct de la conjugaison des verbes, des auxiliaires, la passivation, les
gérondifs, etc.

e Respect des régles syntaxiques et orthographiques : comme I’ordre des mots,
les articulateurs logiques, les conjonctions, la ponctuation et 1’orthographe.
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De la phonétique expérimentale aux neurosciences cognitives en
passant par les sciences de la parole

Nacira ZELLAL
URNOP - Université d’Alger 2

Abstract

This purpose retraces the experience-career launched in the seventies in the word
sciences field. A particular curiosity for linguistics in general and for phonetics
especially sprang from a basic language training.

The physiological features of vowels and of consonants have motivated researches in
Arabic experimental phonetics, which will be enlarged in the domain of acquisition
process, then in that of the destruction of this process, in a clinical picture of aphasia.
André Martinet then David Cohen will have, respectively, to write a preface to both
thesis-works. And it is the neuropsychologist Blanche Ducarne, who, in the eighties,
will provoke the interest of the observation of aphasic fact, which will lead to the
therapeutic thesis, doubled by her results to patients, object of widely published case
studies.

We will see, in this presentation, how acquisition of word sounds in child and aphasia
observation, are, theoretically, two linked processes.

Keywords:phonetics; acquisition; sound articulation; phonology; aphasia; word
sciences.

Introduction

Dans cette contribution, le cheminement d’une pensée neuropsycholinguistique sera
livré. A partir d’une recherche en phonétique expérimentale, usage fait de 1’observation
de corpus oraux collectés sur la base de la mise en ceuvre d’un protocole préalablement
adapté a ’arabe dialectal, puis standardis€, un ordre interne du processus d’acquisition
de la phonologie, spécifique a cette langue, sera dégagé, puis comparé aux theses
d’acquisition développées par nos prédécesseurs.

Puis, partant de 1’explication théorique de ce processus, sera démontrée 1’analogie, elle
aussi théorique, entre fait d’acquisition et fait aphasique. Des voies nouvelles s’ouvrent
alors, aujourd’hui, dans ce qui est récemment regroupé en termes de neurosciences
cognitives et ce, dans une perspective thérapeutique des syndromes dus a une lésion
cérébrale acquise, en foyer.

En effet, partant d’une explication cognitiviste (ce qui correspond a [’étiologie en
médecine) des déficits oraux expressifs acquis, la rééducation neuropsycholinguistique
a 1’aide de techniques puisées d’une théorie, qui les unifie, connait, aujourd’hui, un
nouvel élan (Zellal N., 2007, 2012).
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2. Approche expérimentale de la phonétique arabe

En premiere analyse, il est nécessaire de présenter le systeme phonétique arabe, fin
d’en objectiver les spécificités.
Moyens expérimentaux :

Interlocuteur : une personne adulte arabophone de 72 ans, non scolarisée (par
souci de minimiser I’interférence avec le francais), douée d’une prononciation
parfaite, des sons de la parole.

02 heures d’enregistrement au magnétophone des données primaires, issues de
I’écoute de I’émission de 03 ordres de récits oraux, & savoir un protocole non
directif composé de 03 consignes :

- Narration orale de 02 contes ;
- Enonciation orale de 02 recettes de cuisine ;
- Un dialogue libre de 15 minutes.

Transcription phonétique avec segmentation en groupes rythmiques
significatifs (ou rheses), avec marquage de la place de la syllabe accentuée du
corpus collecté, sans omission de la notation des phénomenes de phonétique
combinatoire propres au dialecte arabe : assimilations d’emphase et de
postériorisation, dissimilations, épentheses, pauses, quarts de pauses et demi-
pauses (Zellal, 1984, 1991).

Le systeme consonantique et vocalique de 1’arabe dialectal en est isolé :

Consonnes antérieures Consonnes postérieures

Point d’articulation |Labiales |Apico- Médio- | Post- Vélaires |Pharyngales | Uvulaire Laryngales
dentales | dorso- dorso- et
medio- post- Pharyn-
palatales | palatales galisées
Mode Occl. b td ¢ kg q s
d’articu- | Constr. | fw Sz i XR he h
lation Nas. m n
Vibr. r
Lig. I
Emphat td
rs

Nous notons I’existence d’un dense faisceau de phonémes postérieurs et pharyngalisés
(les emphatiques).La Vvélaire sourde, les pharyngales, le systeme quadrangulaire des
consonnes emphatiques, 1’uvulaire et les laryngales sont des phonémes propres au
systéme phonétique arabe. Ils n’existent pas dans les systemes des langues de familles
indo-européennes et anglo-saxonnes.

En arabe dialectal, les voyelles sont distribuées dans un systéme ternaire de voyelles
longues, a I’inter-consonantique et binaire, de voyelles bréves. Ainsi :
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1

bréeves

longues

3. Approche expérimentale de I’acquisition de la conscience phonologique chez
I’enfant arabophone

3.1 Procédure et résultats

Sur la base de ce systéme phonétique, dans son jeu d’oppositions pertinentes, un
groupe de 30 enfants agés de 02 ans a 05 ans a été observé au plan longitudinal, avec
enregistrement au magnétophone, des performances a un test directif, de dénomination
orale d’images d’objets concrets, faisant intervenir, toutes les paires minimales de la
phonologie arabe dialectale. Ce protocole phonologique a été élaboré a partir d’un
travail en phonothéque (Zellal N., 1977) objet d’une adaptation a I’arabe dialectal, puis
d’une opération de standardisation et enfin de sa validation par un jury de linguistes et
de tenants de travaux d’acquisition (Zellal N., 1991).

Les mémes enfants ont donc été¢ observés a I’age de 02, 03 et 05 ans, dans le Jardin
d’Enfants du Ministére de 1’Agriculture situé a Hydra, Alger, préscolaire, qu’ils ont
fréquente tout au long de leur petite enfance.

Le corpus recueilli a partir de I’emploi de ce test phonologique a été¢ assorti d’une
moisson d’enregistrements de dialogues spontanés non directifs, recueillis aux
moments de jeux de récréation, de jeux éducatifs et d’activités diverses.

Ceci a permis une observation transversale des données collectées : les corpus des
enfants entre eux avec croisement des 02 faisceaux de réponses, directives et
spontanées.

En voici le résultat central :

Tous les enfants ont conscience de I’ensemble des phonémes du systéme de 1’arabe
dialectal, dés la tranche d’age de 02 ans et demi-03 ans. Des déformations phonétiques
persistent cependant, au-dela de 1’age de 04 ans.

Ces déformations sont constantes chez un méme enfant. Les voici réunies, a partir de
I’observation des corpus des 22 enfants retrouvés en fin du cycle préscolaire
expérimenté. Tous les enfants possédent le systéme vocalique dés 1’age de 02 ans.
Cependant, sur ces 22 enfants, 09 présentent les types suivants, de défaut de
prononciation des phonémes consonantiques :
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m=f ——> Changement de mode d’articulation

r-r=w —> Antériorisation du point d’articulation avec changement de
mode (vibrantes emphatique et non emphatique semi-consonne)

k-g=t-d ——> Antériorisation du point d’articulation

S-s=60

- Sigmatisme interdental
z=¢
n=I

' Mouillure

Le seul couple de phonemes postérieurs, qui est touché par un phénomeéne
d’antériorisation du point d’articulation, est le couple [k/g]. Sinon, I’ensemble des
déformations phonétiques touchent les phonemes antérieurs.

Ainsi donc, les oppositions phonologiques non encore stabilisées chez 1’enfant
arabophone agé de 04-05 ans, sont celles, qui touchent les phonémes antérieurs, mais
sans pour autant affecter la conscience des phonémes en cours d’acquisition (voir infra,
§ 2.2). Il n’existe de difficultés phonologiques ni pour I’enfant-locuteur ni pour
I’auditeur, a une exception pres et pour 1’auditeur seulement, lorsqu’il s’agit de
I’opposition d’emphase des 02 sifflantes apicales : [s/s] si :f (épée) / sé :f (été).

Deuxiéme constat : I’ordre d’acquisition généralisé a toutes les langues du monde par
le premier phonologue de ’enfant, en 1’occurrence, Roman Jakobson (1969), lequel
préconise la mise en place des phonémes antérieurs, avant les phonemes postérieurs,
est inversé pour 1’arabe dialectal.

Le double caractére, phonémes spécifiques a la langue arabe (pharyngales, laryngales,
uvulaire, emphatiques) d’une part et, de 1’autre, fort rendement fonctionnel et
statistique des phonemes postérieurs, dans cette méme langue (Zellal, 2004), pourrait
motiver ce phénomeéne inverse, de 1’ordre d’acquisition de la phonologie, proposé par
Jakobson. En effet, cet auteur n’a pas observé I’enfant arabophone, pratiquant donc une
langue de famille chamito-sémitique.

3.2 Deux ordres d’explication théorique de ces « déformations », en phonétique
expérimentale et en sciences de la parole

Nous avons propose ci-dessus, une explication structuraliste, de surface, des faits
phonétiques et phonologiques, chez 1’enfant. Cependant, nous restons dans
I’observation du « symptome ».

Une explication cognitiviste, s’attaquant donc a sa cause profonde, point de démarrage
du soin, en cas de pathologie, peut, toutefois, étre proposee. Il faut, pour cela, faire une
incursion dans les sciences cognitives, qui ont donné naissance a la psycholinguistique,
si ’on postule que c’est la perception et le bagage cognitif de ’homme, qui rendent
compte de ses comportements (verbaux ou autres).

Ici, nous quittons le premier plan d’analyse, le plan descriptif-structural, pour accéder
au second plan, celui explicatif-psycholinguistique. Le domaine des sciences de la
parole, vecteur du proces de communication, offre alors, a découvrir un argument
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cognitiviste, qui rend compte de tous ces « défauts d’articulation », inhérents a
I’enfance en développement.

Le processus d’acquisition du langage et de la parole explicites, dans un « systeme de
déformations »,puise ses fondements dans la « genese » (depuis 1’enfance), du double
paradigme cognitif : /’espace-temps ou autonomie.

Ces « déformations », avons-nous constaté, n’atteignent pas le plan phonologique,
puisqu’elles sont purement articulatoires. Elles n’affectent pas la sémantique des mots
émis-pergus. Les oppositions phonologiques fonctionnent, de sorte que 1’enfant
distingue avec précision et normalement le sens des mots : il les emploie et les percoit,
sans trouble d’acquisition.

Produire et comprendre le sens de la parole est une « force » exprimée dés le premier
cri de la naissance. Selon Jakobson (1969), I’enfant acquiert des contrastes: [b]
(aperture minima) en opposition avec [a] (aperture maxima), ce qui donne, a I’échelle
universelle, le premier mot issu du réflexe inné de succion : « maman », « papa ». De
cette matrice, surgira ensuite, la compétence a contraster et a opposer tous les
phonemes de la langue a acquérir.

Le nouveau-né quitte le liquide amniotique, pour se développer dans un nouvel espace,
a travers le temps et la structuration spatio-temporelle évolue jusqu’a la fin de la vie en
02 moments : acquisition par la parole explicite, jusqu’a 1’dge de 06 ans et
apprentissages par la langue, depuis 1’age de 06 ans (age de la scolarisation) jusqu’a la
fin de la vie ; I’espace-temps ou repéres naturels, constituent le vecteur de I’autonomie
et ’Homme est en quéte d’autonomie, toute la vie durant.

En d’autres termes, étre bien structuré dans I’espace-temps, c¢’est maitriser et non subir
la difficulté, c’est pouvoir se projeter dans 1’abstrait de I’avenir.

Maitriser le langage c’est 1’analyser et en effectuer la synthése, pour créer ses
« théses » du monde, autrement dit, en dégager le sens « précis ».L’accés a la synthése
du langage, c’est lui créer son propre sens et ceci commence des et par 1’¢laboration de
la perception-émission des phonemes du systeme-objet d’acquisition.

Par ailleurs, ce qui corrobore cette explication cognitiviste du fait d’acquisition, nous
constatons que toutes les déformations ci-dessus isolées impliquent, dans le rapport
substituant/substitué, des phonemes proches phonétiquement, autrement dit, des
phonémes en intersection®’ :

">« experte » des JEP2018 (Aix en Provence), afin de rejeter cet article, argua de mon
occultation prétendue, de la théorie frame/content, proposée en 1998, par le chercheur
américain Mac Neilage. Elle a donc été frappée par sa simulitude de cette théorie, avec la
mienne.

Or, elle a oublié de relever que mes travaux en acquisition datent des années 70 (these de
Doctorat, soutenue en 1979, a Paris 5 et publiée a I’OPU en 1991), alors que ceux de Mac
Neilage, eux, datent d’une bonne  vingtaine d’années plus tard !
https://pdfs.semanticscholar.org/cf47/b8793157c77be9e0595ec7845a6b679b824d.pdf.
Toutefois, pour arbitraire qu’il soit (ce qui suscita quand méme, les excuses du Président de
I’organisation, sit0t que j’ai recadré cette « experte »), ce rejet de mon propos, aura eu au
moins, I’avantage de me faire découvrir que, non seulement, la théorie qui correle « type de
déformation/contenu interne de la structure du phoneme déformé », est renforcée par Mac
Neilage, mais aussi, que, pour asseoir sa thése, ce méme auteur recourt, comme je 1’ai fait aussi
et une bonne dizaine d’années avant lui (2°™ these de Doctorat, soutenue en 1986, a Paris 3), a
I’aphasiologie. La thése neuropsycholinguistique est, elle aussi, largement publiée depuis, en
langues anglaise, frangaise et arabe.
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Substitué Substituant Intersection

M =f Les 02 phonemes sont des labiales

r-r =w Les 02 phonémes sont des non
occlusives et des antérieures

k-g =t-d Les 04 phonémes sont des occlusives

S-s =0 Les 03 phonemes sont des constrictives
et des antérieures

z =d Idem

n =1 Les 02 phonémes sont des apicales

J =1 Les 02 phonemes sont des antérieures

Ce tableau indique que la synthése rapide et simultanée (dans le temps et dans
I’espace), de I’ensemble des traits phonétiques d’un méme phonéme est en cours
d’¢élaboration, processus qui se déploie dans le temps, processus développemental.
L’enfant analyse ces traits, mais il doit encore « grandir » pour accéder a leur synthese
aboutissant a «la thése » exacte, le phonéme articulé « completement ». Dans le
babillage des premiers mois, les sons sont désorganisés, puis ils deviennent plus
organisés, plus clairement percus et donc produits, compte tenu du systéme
phonologique de la langue a acquérir.

Ainsi en va-t-il pour ’acquisition du mot, de la phrase et du dialogue, par la parole et
le langage. L’ enfant se représente les objets en leur absence vers 1’age de 18 mois, puis
il construit son réel par le jeu, il fait son expérience et acquiert le langage explicite ; il
raisonne par le jeu, pose ses hypotheses, analyse et produit des syntheses (construire un
bonhomme de neige,...) et accéde, enfin, aux apprentissages par la langue, le texte,
I’écrit, porteur d’abstrait et suggestif de théses (d’ou le sens du projet), a 1’école.

Par «sa force de créer des oppositions », ’enfant acquiert fi:l (éléphant) / Xi :l
(cheval) ;« grand » / « petit » ; « rouge » / « blanc ». Puis, il affine sa connaissance et
possédera : « moyen » / « minuscule » ; « rouge » / « rose », etc... et toute la vie est
faite d’oppositions, qu’il faut pouvoir et vouloir acquérir, puis apprendre.

L’enfant acquiert la connaissance du monde, a travers 1’activité¢ ludique, la gestion de
ses reperes et son intériorisation personnelle de 1’espace-temps, double fonction
naturelle dans laquelle I’Homme existe et évolue jusqu’a la fin de la vie. L’autonomie
ou structuration spatio-temporelle prend différentes formes selon 1’individu, son age et
sa profession.

4. Quel est le lien entre I’acquisition et ’aphasie ?

Expliquons d’abord le fait aphasique (Zellal, 2011).
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4.1 Destruction du processus d’acquisition-apprentissages dans un tableau
d’aphasie

Si des Jakobson (1976), des David Cohen (1967) et des Luria (1976) ont approché
I’aphasie, c’est pour en puiser leur théorie du langage et de la communication. La
norme apparait lorsqu’est observée la pathologie. Je m’inscris dans cette optique, par
ce modele théorique de la parole et du langage, qui font la communication, voulu
exhaustif (Zellal, 1986). 11 est suggéré par une synthése de 1’explication du fait
d’acquisition, basée sur 1I’appropriation de 1’espace-temps, & commencer par 1’émission
du premier son :

Plan du signe (description linguistique-structuraliste)

1° articulation (sémantique) CODE 2° articulation (phonétique)

v
LANGAGE

v

Plan de la communication (explication psycholinguistique-cognitiviste)

relation / l \

subjective COMMUNICATION relation
locuteurs /ses affects objective
¢ locuteur/autrui

efficace grace au

|

Contrdle sur le langage en 03 temps

RN

libérateur inhibiteur sélecteur
structuration spatio-temporelle = analyse + synthese = theése (sens)

Quel que soit le site et le type lésionnels, quelle que soit la consigne (linguistique,
praxique ou gnosique), quel que soit le tableau du syndrome, I’aphasique ne confond
pas [s] avec [q], 02 phonémes en rapport d’extériorité ; pour « farine » il dira
« blanche » ou « pain », mais jamais «arbre » ou « mouton »; pour « cerise », il
montrera « raisin » mais jamais la chaise ou le balai, dans la Figure de Rey, il
commencera par en dessiner le triangle ou le cercle, mais jamais une fleur, avant de se
lancer dans des paragraphies, etc...

Autrement dit, il conserve réguliérement des « indices de perméabilité » de la
consigne, ce qui prouve qu’il ’analyse, mais partiellement. Le temps d’analyse est
ralenti, ce qui bloque I’acceés a la synthése rapide et simultanée, de 1’ensemble des
traits constitutifs du proposé, il ne peut donc pas en fournir la « these », le sens précis,
attendu par autrui.

Ce trouble cognitif profond, d’ordre temporel est une exagération morbide de ce qui se
passe chez le locuteur normal. Les lapsus, les duplications de syllabe, les blocages de
la parole surviennent chez le parlant normal, car il peut perdre son espace-temps, mais
avec le feed-back correctif, qui n’existe pas dans I’aphasie, il se reprend.
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Ainsi, malgré la pluralité des déficits décrits depuis 1’associationnisme, 1’aphasie est, a
travers ce modele cognitiviste, psycholinguistique, de I’acte de parole, démontrée,
comme étant un trouble commun a 1’ensemble des déficits, qui est d’ordre spatio-
temporel. Il est d0 & un affaiblissement de la subjectivité et donc du contréle sur les
événements, dont la parole et le langage. C’est un trouble de 1’affaiblissement de la
force d’opposer des sens. Tout se passe comme si la 1ésion provoquait un relachement
de cette force, qui se traduit par un déreglement des 03 temps déterminant le controle
sur le langage et la communication. Le « dosage » de ces 03 temps du contrdle est
perturbé :

- Temps inhibiteur exagéré : aphasie dite classiqguement motrice, non fluente ;

- Temps libérateur exagéré : aphasie dite classiquement sensorielle, fluente ;

- Temps sélecteur perturbé, que ces 02 types d’aphasie peuvent engendrer :
aphasie dite classiquement, de conduction.

Dans les 03 cas de figure, la psycholinguistique unifie les deficits, puisque,
systématiquement, 1’aphasique analyse le langage, mais il n’acceéde pas a sa synthese,
son sens précis, sa «these ».Il présente une diminution de la force de créer
volontairement son langage et sa parole, bref, c’est un trouble de la communication,
qui est faite d’acquisition puis d’apprentissages.

4.2 L’aphasique perd ce que I’enfant acquiert : I’espace-temps, depuis le phoneme
jusqu’au récit, sa rééducation sera donc spatio-temporelle, cognitivo-
comportementaliste

Le soin neuropsycholinguistique démarre de la cause profonde du symptéme.

Le rapprochement entre le substituant et le substitué dans le développement des sons
de la parole chez I’enfant, ne reléve pas du hasard. L’enfant, au cours de sa genése,
construit sa synthése du monde, & commencer par les phonemes. 1l commence par en
analyser les traits phonétiques, dans m = f, il a analysé la labialité, en attendant d’y
associer rapidement et simultanément la nasalité, pour aboutir au phonéme exact et
précis m.

Les sens connaissent le méme processus, dans I’acquisition et vont du moins organisé
vers le plus organisé, le plus preécis et le plus pointu. La structuration spatio-temporelle,
chez I’enfant en cours d’acquisition se stabilise entre 06 et 11 ans. Elle devient
autonomie de plus en plus fine, au cours des apprentissages.

L’aphasique est déstructuré dans I’espace et dans le temps, la thérapie consiste donc a
remonter le cours du temps depuis 1’enfance

C’est tout I’échafaudage psycholinguistique, acquisition-apprentissages, qui est
démantelé et qu’il faut « remonter ». Les techniques de rééducation du langage
aphasique sont puisées de cette théorie spatio-temporelle, unificatrice des déficits. Le
principe c’est de réinstaurer ce contrdle sur le monde, dont la parole.

Les « pics de compétences » seront objectivement détectés par les tests d’évaluation
des capacités de communication résiduelles : tests de 1% et de 2°™ articulation, tests
linguistiques, tests praxiques et tests gnosiques. Ces « pics de compétence » seront les
portes d’entrée pour la rééducation, a 1’aide d’exercices spatio-temporels, propres a
chaque cas.
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Par un va et vient entre genése du langage et sa « contre genése » dans un tableau
d’aphasie, il est donc possible de redonner au patient, autonomie et langage, par des
exercices, qui suivent I’ordre d’acquisition du systeme linguistique du patient.

Les techniques orthophoniques sont puisées du systéme langagier du patient, compte
tenu de theses thérapeutiques préalablement expérimentées. C’est pourquoi, le fait
aphasique est compris a travers le fait d’acquisition et inversement.

Jeux de société, sériations événementielles, rangement de couleurs, de formes,
rassemblement d’¢léments en un tout signifiant, plan d’un appartement, puzzles de plus
en plus compliqués, cubes, Lego..., sont d’abord, les bienvenus. Le langage n’est pas
sollicité au cours des huit premiéres séances.

Dans 98 % des cas, le patient se remet progressivement et spontanément, a s’exprimer
lentement, a 1’aide d’énoncés courts, puis structurés et de plus en plus complexes,
jusqu’a atteindre le niveau du dialogue. Sans « taper » directement sur le symptéme, la
verbalisation ou « déclic » vient spontanément d’un autocontrdle, d’une conscience des
oppositions.

Cette thérapie uniciste, cognitivo-comportementaliste ou TCC, étant entendu que ¢’est
le comportement langagier qui nous intéresse, donne des résultats prometteurs en
neuropsychologie. Nos travaux de coopération avec les hépitaux de France, ou des
orthophonistes 1’utilisent, a I’instar de ceux du service neurologique du CHU Pellegrin
de Bordeaux, dont je peux citer le retour-témoignage de Pascale Celerier (1992) : « les
zellaleries marchent bien avec mes aphasiques »), se poursuivent a ce jour, intégration
faite, dans nos projets récents, de 1’actualité, a savoir le critere TIC, dont I’imagerie et
le logiciel thérapeutique.

Conclusion

L’ordre d’acquisition de la phonologie propre a la langue arabe a permis de déboucher
sur 1’¢laboration d’un test de phonologie et de parole, de diagnostic des troubles
d’acquisition, qui se manifestent, dans cette langue (Zellal, 1991). Sur cette méme
base, le « MTA »batterie neuropsycholinguistique d’exploration des syndromes
aphasique (Zellal, 2002), permet de diagnostiquer les déficits et de repérer les « pics de
compétences » propre a chaque patient.

Et, si pour les locuteurs francophones et anglophones le soin démarrera a partir
d’exercices mettant en jeu les phonémes antérieurs, pour les enfants arabophones, il
démarrera alors, a partir d’exercices mettant en jeu les phonémes postérieurs. Les
oppositions déficitaires, seront ensuite, « captées », a partir de celles, qui apparaissent
dans les capacités résiduelles. Le thérapeute greffe le mot, puis la phrase sur les
phonémes, jusqu’a parvenir au dialogue.

Les neurosciences cognitives comprennent les TCC, depuis une trentaine d’années,
c’est-a-dire depuis que le cognitivisme a commencé a animer les débats des
psychologues et des psychiatres, de fagon contemporaine au développement de la
neuropsychologie, courant qui comprend I’intervention de 1’orthophoniste.
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Purposeful Psychonarratological Cognitive Dissonance:
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Abstract

This paper is part of a series of papers dealing with the concept of cognitive dissonance
in Robert A. Heinlein’s novel Starship Troopers (1959). Envisaged from the
perspective of cognitive dissonance within narratology and reception, this work aims at
understanding the scope of narrative dissonance in the deliberate act of text to film
transformation. Heinlein’s narrative was and continues to be a controversial account of
the militarization of youth for the sake of protecting the Western democracies from
alien invasion. In 1997, Paul Verhoeven (director) and Ed Neumeier (screenwriter)
released their adaptation of the book. The result was another controversy: Verhoeven
and co were accused of either ridiculing the patriotic values of the US army, or
unapologetically promoting fascistic themes and iconography.

In the delicate exercise of film adaptation, the question of editorial choices
(amplification, or downsizing, for instance) depend on subjective, esthetic and
ideological standpoints. The case of Starship Troopers presents the double problematic
of an ambiguous novel disambiguated by controversial authorial reception and
rendition. Hence, this paper will question the adaptation process and the management
of conflictive ideas between the original material and the film version. Subsequently,
the findings will highlight the narratological artifacts, the semiotics of the film, and the
underlying ideological discourse.

Keywords: Starship Troopers; Robert A. Heinlein: Paul Verhoeven; cognitive
dissonance; film adaptation.

Introduction

The advent of psychonarratology marked the evolution of readers’ response and
literary reception theories from post-structuralism to cognitive approaches. The study
of recipients’ perception of the narrems is a recurrent approach which coincided with
the emergence of the Cognitive Dissonance Theory. The latter has deciphered the
incidences of the oppositions between perceptions, beliefs, and judgments and is being
gradually implemented as both heuristic and empirical approaches to the prospective
studies of narratological reception/response.

In this respect, | intend to analyze narrative reception and rendition in the particular
case of Starship Troopers (1959) written by the American SF writer Robert A.
Heinlein and its film adaptation by Paul Verhoeven (1997). The choice of Heinlein’s
novel is motivated by the inconsistency of the writer’s literary discourse which
oscillates from authoritarianism to libertarianism which — correspondingly — addresses
the issue of cognitive dissonance.

In this contribution, 1 will focus on the study of eponym film adaptation which
comprises an ascertained cognitive dissonance in the process of reception and
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rendition. In so doing, | will demonstrate that the filmmakers were aware of their
cognitive bias, and that they have chosen psychonarratological devices to deflect their
rendition from the original statement — by reworking the semiotics and discourse of the
book.

1. Theoretical Framework
1.1 Cognitive dissonance: a conceptual definition

Coined by Leon Festinger in 1957, Cognitive Dissonance Theory is grounded on the
study of the set of conflicts and paradoxes that coexist within individuals - notably at
the level of the decision-making process. In other terms, cognitive dissonance occurs
when there is a tension between beliefs and actions. For Festinger, this psychological
condition creates an irrational behavior which is predicated on judgmental bias,
corrupted decisions, and post-decision regrets:

It has frequently been implied, and sometimes even
pointed out, that the individual strives toward
consistency within himself. His opinions and attitudes,
for example, tend to exist in clusters that are internally
consistent. Certainly one may find exceptions. A
person may think Negroes are just as good as whites
but would not want any living in his neighborhood; or
someone may think little children should be quiet and
unobtrusive and yet may be quite proud when his child
aggressively captures the attention of his adult guests.
When such inconsistencies are found to exist, they
may be quite dramatic, but they capture our interest
primarily because they stand out in sharp contrast
against a background of consistency (...) Study after
study reports such consistency among one person's
political attitudes, social attitudes, and many others.
(1957:1)

For Festinger, this theory studies the cognitive mechanisms through which individuals
bargain their inconstancies in the making of a decision or judgment. CDT has
witnessed multiple theoretical and practical expansions. It is implemented in cognitive
psychology, sociology, business studies, theatre, and cognitive literary reception. The
works of Allan C Purves (Literature and the Reader, 1972), Richard Beach (A
Teacher's Introduction to Reader-Response Theories, 1993), Wolfgang Iser (The
Range of Interpretation, 2000)), and Dixon and Bortolussi (Psychonarratology:
Foundations for the Empirical Study of Literary Response, 2003) have set fundamental
approaches to the study of contrast, comparison, and inconsistencies both at the level
of narration and reception/response. One observable declination of Cognitive
Dissonance is in novel-to-film adaptation - where the screenwriter endeavors to
reshape the meanings according to his appraisal and his intentions during the rendition.
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1.2 Intertextuality and Film Reading

In cinematic writing, the complexity of adaptation is conditioned by the intention of
screenplay writers. The extent of appraisal and reinterpretation is part of Intertextual
standpoints. Intertextuality is the formation of meanings by linking a text to other
texts. Notions of similarity can occur deliberately, or unintentionally. An author
may have absorbed thematic or structural motifs. He can reproduce these schemes,
which take full meaning, when they interact with the readers. The term
“Intertextuality” has been created by Julia Kristeva to describe the text as a lieu of
exchange between various readings: a crossroad of semantic and semiotic
chemistry. This perspective has driven scholars to consider connections between
materials that have nothing in common, apparently. Intertextuality had also opened
the doors of interdisciplinarity and genre intersection. One of the most
experimental manifestations of Intertextuality is literary adaption into cinematic
versions. The reason is cinema’s need for original material; something that average
screenwriters can translate and interpret.

Cognitive dissonance is systematically present in the intertextual adaptation
processes. Factually, the narrative priorities in adaptation change, fluctuate, and
intersect - out of the eight below-listed usual techniques:

4 )

Variation: exploring an alternative turn of events.

Focalization: a focus on one particular aspect.

Hyperbolism: the exaggeration of one specific trait in the novel.

Allusion: a distanced, but multi-referenced plot.

Distortion: maintaining the framework but changing the events.

Fragmentation: breaking the chronological order of narration.

Perverting: a biased alteration of significance of the novel.
Kldealization: aestheticisation of the original text. /

Figure 1. Adaptation Perspectives

The idea of textual alteration is echoed in the cognitive reception theories. Culler
(1989 for instance, alludes to the fact that reception (like criticism) stimulates all
sorts of fallacies: “deformation, depersonalization, obscurity, dehumanization,
incongruency, dissonance, and empty ideality are a few of his negative categories;
nor are these simply the imposition of a critic finally unsympathetic to modern
literature'® (189). Following this view, an assumption is made on the fact that
paradoxes and inconsistencies are liable to accentuate cognitive dissonance within
the reception-response process.

The encounter of Paul Verhoeven and Ed Neumeier with Robert A. Heinlein’s
narrative offers an in-situ expression of cognitive dissonance: the collision of

18 Jonathan Culler. On The Negativity of Modern Poetry: Friedrich, Baudelaire, and the Critical
Tradition. In Sanford Budick and Wolfgang Iser (Editors) Languages of the Unsayable: The Play of
Negativity in Literature and Literary Theory, 1989.
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creative instincts with an ideologically suspicious material. Evidence of the
existence of cognitive dissonance in the adaptation process is found in the shift
from the first narrative to the second narrative. These biases affect narratological
rendition, semiotic design, and initial discourse modification.

2. Paul Verhoeven’s Starship Troopers: a Purposeful Act of Dissonance

Hollywood is generally perceived as a very conservative institution, in which, only
politically correct thought is accepted. This ascertainment stands, also, for Science
Fiction blockbusters. The regular representation of SF is Manichaeism where he
World is represented by brave, white, straight, Protestant, male Americans, going to
war against hostile Aliens — aiming at dominating the human race. Rare were the
filmmakers who could dare defy the industry and propose another postulate.
However, Paul Verhoeven, the Dutch director, has circumstantially perverted the
SF genre, and injected an awaited dose of subversion in the US flat and politically
correct cinema: Robocop (1987) and Total Recall (1990) entailed a virulent
criticism of the society of consumerism and corporatism. Nevertheless, his most
engrossing work remains his controversial adaptation of the equally controversial
novel of Robert A. Heinlein: Starship Troopers.

Kaye and Hunter® (1999) recount some of Paul Verhoeven’s statement of intent in the
making of this film:

As Paul Verhoeven, the director of Starship Troopers,
noted: ‘The US is desperate for a new enemy ... The
communists were the enemy, and the Nazis before them,
but now that onderful enemy everyone can fight has been
lost. Alien sci-fi gives us a terrifying enemy that’s
politically correct. They’re bad. They’re evil. And they’re
not even human.” Nowadays only white Englishmen — or
Arabs, as in True Lies (James Cameron, 1995) — can be
safely demonised in action movies. But on closer
inspection 1990s sci-fi films, with the Alien ldentities
ambiguous exceptions of Starship Troopers and Mars
Attacks. (1999: 02)

The notion of otherness is another complex ethical problem. In their portrayal of the
enemy, the Americans tend to dehumanize the other: aliens, freaks, humanoids or
insects are the most commonly used narrative artifacts. The glorification of the
supremacy of one species over others is subsidiary judgmental conflict.

Ed Neumeier and Paul Verhoeven declared overtly their aversion to the ideological
overtone of Heinlein’s novel; they declared that they were “fighting against the
book?®”. The disturbing militaristic themes, the essentialist view of otherness and the
dehumanization of the enemy are some of the conflictive ideas of the original fiction.

19 Heidi Kaye and 1.Q. Hunter. Introduction - In Deborah Cartmell, 1.Q. Hunter, Heidi Kaye and Imelda
Whelehan (Editors). Alien Identities. Exploring Difference in Film and Fiction , 1999.

20 Qee: Paul Verhoeven’s Statements on Robert Heinlein’s novel (01°-04°). Lincoln Center Film
Society Retrospective. ‘Starship Troopers' Q & A Paul Verhoeven & Casper Van Dien. Film Society of
Lincoln Center. Posted on March, 7, 2017. https://www.youtube.com/watch?v=0QotxGy4CKk
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The film was produced in a period where the studio (Sony Pictures) was in confusion,
and no decision-maker has really known what it contains. Upon its release, the movie
unleashed a controversy, and has shaken the US and European critics. The Washington
Post?!, The New York Times?? and the French journal Libération? accused Paul
Verhoeven of propagating Fascism and Nazism. However, after 09/11, the movie’s
resonance changed? . The film became a prophetic demonstration of American
imperialism and an anticipation of the ‘War on Terror’.

2.1 The Screenplay: psychonarratological dissonance

The first act of cognitive dissonance is found in the script. It consists in deflecting the
original statement of Heinlein from a coming of age story into a propagandist firebrand
The screenplay was written by Edward Neumeier, author of the two other segments of
the SF trilogy of Paul VVerhoeven: Robocop (1987) and Total Recall (1990). There is a
significant divergence between the original book and the film. In the adapted version,
little or no reference is made Heinlein's mechanized Mobile Infantry; Troopers wore a
gray eagle-pinned uniform, which makes a strong reference to the SS uniform. Some
dialogues are excerpted from the book, or were variation of it. While much of the
dialogue and many of the themes are from Heinlein's story, they were simply drafted
according to Verhoeven’s view. Additionally, the majority of the characters have been
significantly altered. The literal adaptation of Starship Troopers would have made the
film redundant and slow. The adaptation process used variation, perverting and
distortion to enhance the film canons. The result is a hyperbolic-brilliantly structured
screenplay where the magnificence of the text lies in its ambiguity. The first reading
level proposes a heroic story that would appear as naive and superficial. Knowing who
are the filmmakers, and there antecedents, one cannot ignore the irony and sarcasm
emanating from the text. Yet, the textual standpoint takes ambiguity too far and
provokes skepticism on anti-fascism claims.

Reserves put apart, the screen is faithful to the book in terms of narrative construction.
The novel was written in respect to the chronological account. It alternates low-action
moments with spectacular battles’ scenes. Edward Neumeier reshaped the dialogue
into a fragmented narration: the present timeline tells the rites of passage of the young
soldiers, their mission and their success. Alternatively, the flashbacks and the flash
forwards amplify the plot with pertinent details: the propaganda of the Earth
Federation and their incendiary TV network; previews of the judiciary system (capital
punishment condemnations are accelerated and broadcasted); scientific debates (on the

21 See: Stephen Hunter. Goosestepping at the Movies . The Washington Post, November 11, 1997.
https://www.washingtonpost.com/archive/lifestyle/1997/11/11/goosestepping-at-the-movies/83272787-
18ae-4126-b8c4-3d46b1b31277/?noredirect=on

22 See: Janet Maslin. Film Review; No Bugs Too Large For This Swat Team. The New York Times Nov.
7, 1997. https://www.nytimes.com/1997/11/07/movies/film-review-no-bugs-too-large-for-this-swat-
team.html

2 See: Didier Péron. Critique Starship  Troopers. Libération, 21 janvier 1998.
http://next.liberation.fr/culture/1998/01/21/avec-starship-troopers-paul-verhoeven-livre-une-science-
fiction-violente-a-l-ideologie-desinvolte-st_225522

24 The reappraisal of the film is found in Calum Marsh’s Starship Troopers: One of the Most
Misunderstood Movies Ever. The Atlantic. Nov. 7, 2013
https://www.theatlantic.com/entertainment/archive/2013/11/-em-starship-troopers-em-one-of-the-most-
misunderstood-movies-ever/281236/
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difference between human beings and bugs); the educational system (the ideological
extremism of teachers), and the importance of federal service in earning full
citizenship.

Another characteristic of the script is its sadistic conceptions of characters. They are
lightweight, unself conscious and utterly shallow. Their Manichean vision of the world
is typically a compilation of American clichés. They devote their existence to the
federal and world service. The latter is an obligation to access the coveted status of
citizen: Full citizenship cannot be achieved, unless one completes federal service. He
or she, thus, could marry, raise a family, enter politics, and vote.

Large parts of the narrative refer to the college years of the characters. The school is
not only a location in which they receive instruction. School is an annex of the
federation recruitment staff. Two teachers, one of biology and one of history,
incorporate their political thought in their class. They administer a politically-oriented
knowledge- emphasizing the failures of democracy and the inferiority of libertarians.
Ironically, the filmmakers emphasize the fact that Rico’s parents belong to a libertarian
trend of thought. As genuine examples of the Hippies’ and Yuppies’ intellectual
evolution, they do not adhere to the go-to-war theory. They endeavor, in vain, to bring
their son back to reason. Rico, as the rest of his mates, is more inclined to pay greater
attention to the teachers’ advice than to his parents’.

In fact, as we compare the original source to the film, we find out that one of the major
narrative shifts is its focus on the viewer’ position within the millennial audiovisual
culture. The film foregrounds its own reality and explores the ways in which that
culture conditions our sense of reality. The film Starship Troopers certainly is
analogous to a comic-book exaggeration of reality. Obviously, Verhoeven’s adaptation
of the novel undeniably shows many traces of the juvenile tale’s influence. For all of
its changes, the film still follows the Heinlein pattern of youth education but with a
sustained sense of irony and sarcasm. The so-called education is conditioned by the
immersion of the characters in a constant flux of media propaganda and the
exacerbation of their patriotism.

2.2 Changing the Semiotics of Starship Troopers: Propaganda and Media

The second act of cognitive dissonance consists in the hyperbolization of right wing
ideas to fascistic ones. Paul Verhoeven’s movie is conceived as a propaganda film.
Others see in this picture an anti-fascistic film using fascist tools at the top of which
appears propaganda. Propaganda is often known as an institutionalized process, media
phenomenon, or communication policy. Ideologically, propaganda is predicated on the
dissemination of information (facts, arguments, rumors, half-truths, or lies) to alter and
change public opinion. Propaganda is the more or less systematic effort to manipulate
other people's beliefs, attitudes, or actions by means of symbols (words, gestures,
banners, monuments, music, clothing, insignia, hairstyles, designs on coins and
postage stamps, and so forth). In the script, propaganda is regularly inserted, in the
form of media flashes from the federal network (a sort of TV and Internet — integrated
news channel): a blend of CNN, Fox News and Sky News. The network is the color-
bearer of the federation’s combats. The Federal Network works on the basis of the
Nazi propaganda schemes, and appeals to the feelings of xenophobia and conservation
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instinct. The same techniques cause cognitive fallacies: appeal to authority, appeal to
fear, appeal to prejudice...etc.

The media means are, also, close to the Soviet techniques of propagandist tools. They
obliterate the critical thinking of the masses, and uses science and scientists to
legitimate military actions. War is always presented as the sole solution. Never are
diplomacy and negotiation thought of as a civilized option. Furthermore, the Network
is instrumented to tame all forms of rebellion and marginalize the society’s renegades.
Capital punishment and body punishment are broadcasted almost in a theatrical
staging.

A look at some propaganda posters - contrasted with the film’s symbolism - is likely to
reveal Paul Verhoeven’s will to use the fascist and Nazi semiotics to denounce all
forms of imperialism, and more precisely the American Imperialism the only one that
prevails. He uses disinformation theory, knowing that the concept of reality is relative.
Through the camera, any rendition of truth is systematically deformed, like a mirror;
the reflection of an image is never a hundred percent faithful. Starship Troopers was
genially marketed as a comic space-opera, but in a propagandist mode.

This would mean that in any propaganda project, truths must be constructed according
to people’s expectations and aspirations. Exploiting such basic feelings - as love, fear,
denial, and xenophobia, in order to federate people around one common objective, and
dismiss sensibility by magnifying intuitiveness. The starting point is the following:
masses need sensational imagery and linear discourses to adhere to a project. The core
of a project is subject to modification, as long as it continues to serve the political or
philosophical project. As long as truths are relative, one can mold his own truth of the
time, creates the Big Lie, attain his objectives. If he succeeds, his position would
provide him immunity from attacks if he fails, he would have two options:
repentance or fading. Below are exploitative posters using the basic historical
instances of propaganda semiology?

(R R T T TS T PR Ty

ENLIiBaT 2-)-9a

Picture 1: Film Poster?

A flashy red slogan, written on a sober worrying-background; this poster suggests
apocalyptic events and a call for the people to choose their option. The police

% Source Ebay: https://www.ebay.com/itm/MOVIE-POSTER-Starship-Troopers-1998-Death-or-Glory-
Army-Propaganda-20x30-NOS-/273055714358
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chosen is inspired oriental graphs (Hebrew and Arabic), and the release date is
suggested as an ultimatum. There are great religious connotations in this image.

Pictures 22 & 32’ : Film Posters

The first image acts on the affect of the viewer; a valiant soldier is shown; a
trooper prospecting vigilantly his surroundings. In the rear shot, the sky is literally
torn by one bug’s sharp leg. It is suggested that the soldier would be surprised by a
disloyal enemy: one that does not attack face to face.

Science fiction has always shown the media (the fourth power), especially image-
based media as a brainwashing tool capable of inculcating the most extreme
ideologies to the masses. Paul Verhoeven‘s picture analyses the intertwinement of
media and ideology; the ways media are used to create or sustain political and
philosophical ideas.

2.3 Narrative Determinism: Reshaping the ideology of Starship Troopers.

The third form of cognitive dissonance is the deliberate transformation of the original
discourse. The script highlights the fact that the Federation inculcates right wing ideas.
The nation’s future is integrated in a deterministic conception; a thought in which
chance has no role. Another form of determinism appears in the screenplay. This form
maybe called weak determinism. Its definition can be observed in the systematic
opposition between scientists and teachers. The Federation in Starship Troopers,
unlike other dictatorships, allows a little inaudible political opposition. When
democratic voices plead for man as part of an environment, emerges the idea of
accepting obscure and omnipotent forces. Advocators of weak determinism persist in
thinking that man is naturally endowed with adaptability and adjustment tools to
enable him survive in hostile environments. Thus, the act of war loses the compulsory
justification, and is transformed into a form of self- preservation. This does not imply
banishing war, but rather delaying its happening; a sort of last resort.

Unlike Heinlein, Verhoeven allowed a timid opposition in the political spheres. He
created a ridiculous masquerade, in which political antagonism is left to scientist and

%Source IMDB.  https://www.imdb.com/title/tt0120201/mediaviewer/rm1940561664
27 Source IMDB.  https://www.imdb.com/title/tt0120201/mediaviewer/rm27761920
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marginal intellectuals. Hence, the Federation sweeps all attacks of despotism, and
maintains a facade of democracy. Indeed, the opposition representatives act as simple
puppets, as their intervention does not alter the global lead of political decisions. When
they try to valorize man as an intelligent creature, capable of solving problems
pacifically (like Carmen’s dialogue with the Teacher), they are systematically
ridiculed. Besides, when they attempt to express their admiration of the Arachnids, as
one intelligent ego-deprived species, they are morally convicted of betrayal.

In fact, the question of freedom is presented as a civilian choice. The prevailing
positions in Starship Troopers affirm so. Citizens are forced to take responsibility of
their choices. Even if choices are restricted and limited; choosing to accept, or not, to
go to war against the Arachnids; worshipping the cult of guns, arms, capital
punishment, youth militarization, the civil service, as the only way to obtain
procreation license...etc. Populations persuaded to support the Federation leaders. The
persuasion is made through the media (propaganda). The latter exalts and manipulates
their opinions. Note should be made that the act of war is not the choice of citizens, but
the Federation’s.

In Starship Troopers, the act of war is a behaviorist reflex which arises whenever Earth
is attacked. Gradually, the federation moves from a defense mode to a preventive war
mode. By anticipating the Bugs’ attacks, the Federation has consciously adopted an
imperialistic position which blurred the intentions into full confusion. In the adapted
version, the authorities use propaganda to substitute their choices for national
imperatives. People are told that they live under democracy, but this idealism is
predicated upon the unspeakable. The repetitive affirmations on democracy end up
convincing those who say it, more than those who hear it.

When one chooses not to subsume himself to the dominant the media discourse, he
receives a moral reprobation and gets symbolically excommunicated. This consists in
the society’s infliction of a moral guilt: not supporting the Troopers would be seen as a
failure to fulfill the ethical duty of approving war. Assuredly, people are invited to
stem their personal positions, and empower the Troopers with moral, affective, and
patriotic support, regardless of “human rights” (rules that could be applied to the
enemy: unfair weaponry, the infliction of torture, and genocides). In all cases, it is the
positioning of the state’s interests above all other considerations. Some analogies may
be derived from the above and the US administration’s management of the “War
against Terror”: the wars of Iraq and Afghanistan. These cases are actual
demonstrations of the situation of the US foreign policy described in Starship Troopers
(The Film). What we have in here is a real democracy drifting towards anti-democratic
practices.

In the movie, determinism is embodied within the notion of militarism and war.
Philosophically, justifying war is mainly speaking about of controlling one’s
destiny. Traditionally, determinism has been given various, usually imprecise
definitions. Determinism is rarely confused with fatalism, the latter being an irrational
belief in man’s impotency to change extraneous events — guided by untamable forces.
These forces take different forms, according to cultures; gods, omens, spells,
witchcrafts, volcanoes...etc. Determinism, on the other side, is ruled by awareness and
consciousness into life-oriented acts, aiming at excluding chance and fatalism from the
equation of life, struggle and death. Following this logic, Starship Troopers
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emphasizes the role of determinism in the realization of freedom; arguing that freedom
is fully compatible with physical determinism. Verhoeven went so far as to argue that
determinism is a necessary condition for freedom - or at least, an interaction between
freedoms, determinism, body and mind (see figure 1).

Determinism

Body

Figure 2: Determinism in Starship Troopers

War is part of the deterministic view. It envisages freedom as a lost propriety it tries
to recover, grant, or retrieve. Shades exist between two levels of determinism.
Strong determinism denies man’s capacity to control his life, and generally his
whole destiny. It considers the act of war as one minor option to grasp areas of
control in tumbling décor (life). The act of war is predicated on theoretical
certitudes of freedom and determinism; a hybrid philosophical nebula, stipulating
that citizens have to fulfill the unconditional readiness to fight all anti-human
enemies. In Nazi thought, that meant fighting the inferior races. In Starship
Troopers, the war opposes the superior race (humans) to hideous polymorphic
insects (bugs). In both the novel and film, this is justified by the need of race
preservation, and instinctive survival. In Verhoeven’s (Darwinist) thought, war
would be a natural process by which men preserve their race, and ensure the
continuity of the species. Starship Troopers defends war as the unique means to
conserve the human genre, and an occasion to prove the superiority of man over
other species. The indexes of the Nazi theses on the Aryan myth of racial superiority
are traceable here.

3. Discourse: the Alternative Appraisal

The novel is characterized by an anti-Marxist ideology. In opposition, the film
denatured the original intention. The world order in Verhoeven’s version maintains the
myths and connoted values of the culture only by responding to their use in
communication. In other terms, history’s mistakes teach mankind what should not be
repeated. Though the early discourse in the film acknowledges the supremacy of the
Bugs over mankind (the aliens are granted with qualities of abnegation and common
sense; more than mankind’s depiction), there is an underlying discourse of
dehumanization of the enemy that is specific to the fascist doctrine.
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The script speaks to the average American who can affirm his membership to the
Western Culture. To point one of his numerous identification clues, he could put
forward his understanding of science myths in a secular way: the progressive beliefs on
women positions, same sex marriage, and euthanasia; and this connotation of high
positive values. This view of ideology is an active political force in society rather than
a doxa. For a while, ideology can be a way of making sense, the sense it makes always
has a social and political dimension. Hence, ideology, in this view, is a social practice.

According to Terry Eagleton (Ideology: An Introduction. 1991), Marx and Engels’
ideology of the bourgeoisie kept the workers, or proletariat, in a state of false
consciousness; people consciousness of who they are, of how they relate to the rest of
the society, and therefore of the sense they make of their social experience is produced
by society, not by nature or biology (P 89). Furthermore, the scholar criticizes the
condition of a society which constructs a false consciousness (predicated on the
illusion of change) that blurs the boundaries between the real and the unreal:

If consciousness is grasped in this way as a
transformative force at one with the reality it seeks
to change, then there would seem to be no 'space’
between it and that reality in which false
consciousness might germinate. Ideas cannot be
‘untrue’ to their object if they are actually part of it
(1991: 93).

The script exploits the ideological manipulation that is instated by the Federation. The
characters’ consciousness is determined by the society they were born into; not by their
nature or individual psychologies. In Starship Troopers, we can trace an example of
this theory in practice: members of the Federation’s subordinated classes, whether
black or white, who made sense of their lives by the’ ideas of the ruling classes’ (that is
by white, middle class myths with sporadic participation of visible minorities
(Hispanic, Indian and Asian) would have a’ false consciousness’ not only the war
happenings depicted by the media, but also of themselves and their social relations.
These ‘ruling-class ideas’ propose that the meaning of the militarism is to be found in
the nature of Bugs they are ‘naturally’ aggressive, disorderly, and unlawful - and that
the Terran Federation Armies are the impartial agents of a law that is objective and
equally fair to all classes in society. Their consciousness is thus ‘bourgeois, and their
propaganda films ‘produce’ its viewers as bourgeois subjects who accept their
relationship to the socio-economic system as fair and natural.

It goes without saying that this is a false consciousness because it denies the’ true’
meaning that such conflict is caused by social relationships, not by the nature of Bugs:
their bitterness is caused by their position in a universe that consistently disadvantages
them and privileges humans. This consciousness cannot see the Troopers as they
‘really’ are — the agents of a law designed to preserve the interests of those with
property and power and thus to maintain the status quo against any force of social
change. The concept of ideology as false consciousness was important in Marx’s
theory because it appeared to explain why it was that the majority in capitalist
societies accepted a social system that disadvantaged them.
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4. Psychonarratological Transformations

The passage from novel to film enabled the filmmakers to negotiate their cognitive
dissonance by operating at three different levels of narratological rendition: the intent
statement, the semiology, and the discourse. The expressed discomfort with the
original material permitted its re-appropriation and deviation (see table below):

First WNarrative Second Narrative
(Novel) (Film)
Statement Bildungs Nowel Propaganda Film
Semiology | MMilitary Fetishisim Agitprop Aat
Discourse Anti-MMarxist Marxist

Table 1: Psychonarratological Shifts

The filmmakers kept the literality of the initial statement (a narrative about the
recruitment and training of a young soldier) and transformed it into a propaganda film.
The nexus between the statement and the rendered semiology goes straightforward to
the logic of the propaganda film: the use of agitprop art?® is obverted to denounce the
fascistic tendencies of the US society. The last expression of cognitive dissonance
consists in changing the political discourse of the novel from Marxist to anti-Marxist.
Heinlein’s novel is positioned against leftist ideas and ‘Communist threats’. On the
other hand, the script antagonized the original belief and proposed an antithetical view:
amplifying Marxist determinism on the governance of the proletariat and their
preservation in a state of false-consciousness.

The filmmakers’ displease, with the source material, stimulated a relentless cognitive
dissonance that they tried to reduce by hyperbolizing the scope of the initial narrative
and incorporating doubt, satire, and manipulation. The statement of Heinlein’s novel
was deflected by the replacement of military fetishism with fascistic iconography.
Moreover, the second order of signification mirrored reshaped the story as an anti-war
pamphlet through the sarcastic depiction of patriotism and jingoism. The heroes in the
film are young, beautiful, and white. They fit the canons of eugenics’ principles and
refer to an idealized form of the ‘Superman’. The thinness of the line between irony
and sincerity is so insignificant that it may induce the viewer into confusion about the
sincerity of anti-war claims. Verhoeven and Neumeier intend to moralize the audiences
/ film readers without over-outlining the tragic outcomes. What resulted is a deviated
perception of Heinlein’s narrative and a re-focalization on other possible constructions

2 A trend in art that is oriented towards political and ideological propaganda. It prevailed in the
communication techniques of the Soviets and the Nazis. See: Ingo Grabowsky’s Agitprop in der
Sowijetunion, 2004.
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of meaning. The new propositions tend to create more confusion on the filmmakers’
intents. The movie’s overutilization of violence and military propaganda alienates the
characters and the viewers in a global carnage under the banner of liberty and
patriotism: the film protagonists serve as a cannon fodder that substantiates their
abnegation and devotion to a cause they scarcely understand.

Another significant act concerns the suppression of complicity that filmmakers install
with their viewers. In fact, Verhoeven seems to have ventilated the ‘ridicule’ as a
personal defense-mechanism to confront his audience to their inconsistencies. The
movie addresses the issue of heroism but does not allow any identification possibility.
While Heinlein’s novel appealed to the political unconscious of the 1950s American
youth, Verhoeven’s film rescinded the myth and reconstructed the narrative in an
antagonizing optics: the movie subtly invites to a reconsideration of patriotism and
militarism.

Conclusion

In film adaptation, Starship Troopers constitutes a rare example of an assumed and
purposeful case of cognitive dissonance. The moral and ideological conflicts arisen by
the novel have led the filmmakers to settle for psychonarratological artifacts to thwart
Heinlein’s statements. The novel was a contextual response to the US’ lenient foreign
policy towards the Reds. The juvenile tale of a young soldiers’ rite of passage was
enhanced by a heavy ideological discourse on the role of wars in the settlement of
peace and the importance of the militarization of youth.

In the theories of cognitive reception and responses, readers are expected to reduce
their cognitive dissonance via a complex system of appraisal, questioning, bargaining,
and judgments. Verhoeven et al have opted for hyperbolization and distortion to
pervert the first narrative and propose their own artwork. The movie exploited the
themes of militarism and otherness in an antagonistic way: the fascistic drifts in current
US culture, the relationship with otherness, and the role of media in shaping false
consciousnesses. The authors reworked the script to challenge the novel’s discourse
and semiology.

In their narratological rendition of the original text, Verhoeven and Neumeier have
managed their salient cognitive dissonance with a hyperbolic approach made of
ideological extrapolations that are inspired from the socio-historical context of the late
20" century. Paul Verhoeven’s Starship Troopers remains a controversial oeuvre not
only because of its original approach to SF, but furthermore, for the study of cognitive
dissonance in psychonarratological processes (literary reception and response).
Although misunderstood, the film increasingly earned a flattering reputation, after
09/11th events. What was taken then as a fascist film, is, now, seen as a prophetic
rendition of the American policy of Imperialism. The film seems to blame not only the
US institutions, but further the American citizens and their excessive patriotism.
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