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Samedi 04 juin 2016

08h00 : Accueil

08h30:

Ouverture : Présidence S. Ziane

Rectorat U. Alger 2
Rectorat U. Alger 1
DGRSDT

URNOP
Paris 8

MESRS
09h45 :

10h00 :

10h15

Pause-café
Séance pléniéere 1 & 2 : Apprentissage et neurosciences : Présidence N. Zellal & D. Legros

Mémoire, apprentissage et declin, Z. Barka, LBPO - USTHB

: La littératie, A. Bensenouci, Service de pédiatrie B, CHU Beni Messous, Alger
10h30 :
10h45 :

Mémoire immédiate : rééducation, Ph. Vaneeckhout, Hopital Pitié Salpétriére, Paris
Enseignement/apprentissage et neurosciences cognitives : quelles pratiques enseignantes en contexte scolaire algérien ?, Z. Laloui & A. Khebbeb,

LIPED - UMBA
11h00 : L’émergence des neurosciences cognitives et leur impact sur les activités pédagogiques, M. Bedjaoui, ENSSP, URNOP - U. Alger 2

11h15:

Séance pléniéere 2 : Présidence : R. Tribeche & S. Ziane

L’autonomie cognitive dans 1’apprentissage du FLE comme aide a la mise en place de 1’« apprendre a apprendre » dans un dispositif hybride

d’apprentissage : retour d’expérience dans un centre de langues, A. Khadraoui-Bekhoucha, UMBA
11h30 : Pourquoi traduire c’est « dire presque la méme chose » ?, F. Z. Ferchouli, ENSSP, URNOP - U. Alger 2
11h45 : L’enseignement de la neuropsychologie a I’Université. Etat des lieux en psychologie clinique, O. Belkacem, LAPP - U. Alger 2

12h00 :

Pause-déjeuner ; visite des posters



Présidence
T. Tidjani & D. Zeghar

14h00 : Littérature de Jeunesse dans les manuels
de lecture algériens : un vecteur d’optimisation du
développement cognitif, S. Bouzidi, U. de
Khenchela & S. Amrani, U. de Batna, URNOP -

U. Alger 2
14h15 : New  Technology in Conflict
Prevention Francesco: Mancini and Marie

O’Reilly, L. Kireche, URNOP - U. Alger 2

14h30 : Représentations en apprentissage du
francais en milieu scolaire de Tamanrasset
quelques réflexions d’un point de vue de la
didactique cognitive, L. Lamamri, Centre
Universitaire de Tamanrasset

14h45 : Apprentissage de la lecture en cycle
primaire. Cas d’éléves en troisiéme année : quelles
difficultés et quelles remédiations ?, W. Bedjaoui
URNOP - U. Alger 2 & N. Chikh, U. Alger 2
15h00 : Discussion

Présidence
N. Boukhrissa & A. lzemrane

14000 : WY Gil 8 o ol Canall il
8l Ga¥ A aalsll 5 sl yall M. Badaoui,
URNOP - U. Alger 2

14h15 : Etude de I’angoisse chez la femme
stérile, M. Zellouf, URNOP - U. Alger 2
14h30 : paeas ‘;JL.u gL ) ali y Alled a8
MGLS.ASMS)LJ\ Qm‘uauahwu.\suﬂ
Liad (aladl) (1 K. Si Bachir, U. Alger 2
14h45 : Proposition of new approach based on
artificial neural networks formalism for the
academic guidance purposes, S. Aberkane, U.
de Khenchela

15h00 : La fonction linguistique chez certains
cas qui présentent un retard de langage,
S. Senoussaoui, U. Alger 1

15h15 : Discussion

Présidence
A. Fadli & L. Benmoussa

14h00 : Obstacles a I’apprentissage de la lecture :
problématique de la conscience phonologique, de
la perception visuelle et de la mémoire de travail,
M. Merakeb & A. Khebbeb, LIPED, UBMA
14h15 : Probléme de lecture au primaire en lien
avec la production écrite, S. Benabbas, CEIL, U.
Alger 1

14h30 : Lecture, compréhension et rappel de récits
chez I’enfant victime de violences scolaires :
effets de la charge émotionnelle, des mots et des
images, N. Krachai, D. Legros, LaboChart, Paris
8 & N. Zellal, URNOP - U. Alger 2

14h45 : L’activité interprétative d’un texte et le
développement de la fluidité de 1’expression orale,
L. Derkaoui, U. de Saida & D. Legros,
LaboChart, Paris 8

15h00 Le poids de I’émotionnel dans
I’apprentissage du francais dans le contexte
universitaire algérien, H. Belhocine, FEcole
Préparatoire Sciences et Techniques d’Alger
15h15 : Discussion



Dimanche 05 juin 2016

Séance pléniere 3 : Cognition et savoir-Présidence K. Belmihoub & M. Bouchentouf

09h00 : De la compétence pluridisciplinaire, B. Bouzidi, U. Sétif 2

09h15 : Réle de la prise en compte de 1’organisation des connaissances en mémoire dans la conception de systémes d’aide a la (co)compréhension de textes
scientifiques en contexte plurilingue, D. Legros, LaboChart, Paris 8 & D. Ben Ismail Ben Rhomdam, Université de Tunis

09h30 : Les surdoués : contraintes personnelles, familiales et environnementales, S. Ziane, URNOP - U. Alger 2

09h45 : La communication par Facebook au Maghreb : entre subversion, narcissisme et exhibitionnisme, L. Maherzi, Université de Versailles

10h00 : Communication et cognition : vers quelle évolution pour une société de savoirs en Algérie ?, A. Boukrissa, U. Alger 3, URNOP - U. Alger 2
10h15 : Méditer c’est créer : pour une perspective renouvelée de la transmission du savoir, D. Zeghar, URNOP - U. Alger 2

10h30 : Ayl C Jakall jasd 46yl A o sl Laial 5 L (553l ja Jalall duadd 0 oS5 & =8l il T, Tidjani & W. Terkmani, URNOP - U. Alger 2
10h45 : Pause-café et visite des posters

Séance pléniere 4 : Clinique et société - Présidence M. Zellouf & F. Z. Ferchouli

11h00 : Role de I’orthophoniste dans la chirurgie éveillée du cerveau, S. Aimad Eddine & K. Roz, Orthophonistes, AOM, Marrakech, Maroc

11h15 : L’autisme : un fléau social qui menace, R. Tribeche, URNOP - U. Alger 2

11h30 : La prévention sociale : enjeux, normes et valeurs. De la prévention de type sociétal au contrdle social des transgressions individuelles, G. Doumandiji,
URNOP - U. Alger 2 & B. Sellak, U. Oran 2

11h45 : L’expression corporelle : de I’acquisition a I’adaptation, M. Bouchentouf, URNOP - U. Alger 2

Séance pléniere 5 : Du substrat neurologique - Présidence M. Tabti & M. Bedjaoui

12h00 : Autisme, Neurosciences et Psychanalyse, M.-N. Nini, Université Constantine 2 & D. Nini, Université A. M. de Bejaia

12h15 : Bases cérébrales de la dyslexie développementale, F. Ramus, Laboratoire de Sciences Cognitives et Psycholinguistique, ENS - CNRS, Rue d’Ulm, Paris
12h30 : Prise en charge psychologique de I’échec scolaire, K. Belmihoub, URNOP - U. Alger 2

12h45 : Pause-dejeuner



Présidence

G. Doumandji & Z. Barka
14h00: Prise en charge de la dysphonie
neurologique par les TCC, L. Benmoussa,
URNOP - U. Alger 2
14h15: Role du Stressometre dans 1’évaluation
de la stabilit¢ nerveuse chez les éleves en
fonction des différentes phases scolaires,
D. Bensoltana, LBPO - USTB
14h30 : Le développement du lexique mental et
apprentissage chez les enfants scolarisés de 8 a
11ans, K. Siam, ENS - Bouzarréah, Alger
14h45: La représentation sémantique des
actions par rapport aux objets chez I’aphasique,
Y. Bouabdallah, U. de Sétif, URNOP
15h00: Approches cliniques des fonctions
cognitives, Attention, Perception et Mémoire
chez I’enfant IMC, L. Ghezal, U. Alger 2
& D. Legros, LaboChart, Paris 8
15h15 : Discussion

Présidence
W. Bedjaoui & A. Khebbeb

14h00 : Trouble oppositionnel avec provocation du
diagnostic et thérapie dun cas selon
I’approche cognitivo-comportementaliste, A. Fadli
& H. Berrezouane, U. de Blida
14h15: La TMR en aphasiologie, A. lzemrane,
URNOP - U. Alger 2
14h30 : Troubles du calcul chez I’enfant : efficacité
de la version algérienne de la batterie ZAREKI-R.
A., L. Hacene, UMMTO, URNOP - U. Alger 2
14h45 : Prise en charge neuropsychologique des
enfants en difficultés scolaires, S. Ziane, URNOP -
U. Alger 2
15h00 : Apport de la théorie de [I’esprit a
I’explication de I’autisme, S. Yahi, U. Alger 2
& S. E. Boutebal, U. Khemis Miliana
15h15 : Discussion

15h30 : FIN DES TRAVAUX

Présidence

W. Terkmani & A. Khadraoui
14h00 Efficacit¢ de la thérapie cognitivo-
comportementale dans la réduction de la douleur,
la dépression et I’invalidité fonctionnelle, chez les
lombalgiques chroniques, A. Mhamel, URNOP -
U. Alger 2
14h15 : L’intelligence émotionnelle et sa relation
avec le lieu de controle chez les avocats, H.-W.
Sail & H. Abdesslem, U. Alger 2
14h30 : Prise en charge psychologique des enfants
victimes des violences intrafamiliales,
A. Chavez, Institut de Victimologie, Paris
14h45 : L’autisme infantile : articulation entre
neurosciences et psychanalyse, L. Lallem,
U. Constantine 2
15h00 : L'écholalie chez l'enfant autiste : un
trouble pragmatique de linteraction, N. Maza,
orthophoniste praticienne en secteur libéral
15h15 : Discussion



POSTERS

1. Le langage oral a portée de la main, M. Minor-Corriveau, U. Laurentienne, Sudbury, Canada

2. dall il Sladl) vie 43850 sleaY 48 yae danac 4 s H. Taleb, Laboratoire de Psychologie Clinique, U. de Sétif

3. Role de la biologie moléculaire en neurosciences, K. Belhabich, CNRS - U. Paul Sabatier, IBCG - LBME, Toulouse

4. L’influence des convulsions fébriles du nourrisson sur le développement ultérieur, H. Bouchir, orthophoniste praticienne en libéral, Chlef

5. Baron Cohend (el (s siwsal) (e 2 gill o ) HAS il laiul 5 5 CauSS) K. Bouafia, U. de Ouargla, URNOP - U. Alger 2

6. Echolalie entre symptome et début de I’interaction langagiére chez I’enfant autiste, S. Cherifi, EHS de psychiatrie, Sétif

7. Evaluation de la fonction de planification chez les parkinsoniens, a 1’aide du test Tour de Londres 4, R. Chemmoul-Bachta, UMMTO

8. Bégaiement et TCC, D. & H. Taibi, UMMTO

9. Enseigner (par) les neurosciences en LMD de Frangais : est-il I’(h)eur(r)e de s’y mettre ?, F. Z. Dziri, U. de Khenchela

10. Homicide : troubles de la personnalité et Styles d’ Attachements : comprendre et gérer I’ abus physique et psychologique, B. Gaceb, URNOP - U. Alger 2

11, 3e 8 <l jlga cidh g5 gai Be) B alda yf Jal gilal) aila®l) 3X5Luf clala®) M. Gueradi, U. de Laghouat & S. Ziane

12. Biais cognitif vs Constante Macabre dans I’évaluation : effets psychoaffectifs et enjeux pédagogiques a I'université algérienne, H. Souhali & S.
Amrani, U. de Batna, URNOP - U. Alger 2

13. Le M. G. C. F Logiciel pour tester la Mémoire visuelle et les Gnosies visuelles des Couleurs et des Formes chez les enfants normaux de 3 ans a
6 ans, W. Bahmed, orthophoniste praticienne

14. Procédures rééducatives assistées par ordinateur : une étude de cas, M. Attik & S. Kacemi, UBMA

15. Apport des méthodes projectives a la prise en charge des enfants instables psychomoteurs, S. Boucherit & A. Snani, UBMA

16. La Programmation Neurolinguistique, H. Kechroud, UBMA

17. dgalil) claainall lga (Hlad 8 AU (o stall pwdl), K. Chenoune, U. Tipasa

18. Les neurosciences cognitives dans le FLE, A. Bridja, Université de Sidi Bel Abbes.

19. Glawadil) Jelii bl 8 Ladle g Lapddd ol cilygual A ol g saad) J5li3l (Approche interdisciplinaire), s i day ) UFC.

20. Al A )2 A yie Coglia a8 S slull 8 el 200l claphas 448 maal g, UL Alger 2.



Abstracts

1. Pléniéeres

Mémoire, apprentissage et déclin

Zohra Barka-Dahane

Durant I’existence, le cerveau passe par deux périodes de grande vulnérabilité durant lesquelles les modifications structurales pourraient avoir une influence
prépondérante sur les facultés mentales : le développement pré et post-natal d’une part et le vieillissement d’autre part. Durant le développement, le processus de
construction du systeme nerveux suit un programme précis pour aboutir a la maturation cérébrale caractérisée par la stabilité des structures neuronales. Cette
période se distingue par I’amplification du codage et décodage des informations, a savoir 1’apprentissage et leur mémorisation.

Au cours de la vie, le cerveau subit ’influence de 1’environnement (physiologique, psychique et social). Le mécanisme physiologique normal produit des
métabolites toxiques, dont les radicaux libres issus des processus oxydatifs, que les cellules neutralisent et éliminent ces déchets. Une déficience de cette activité
cellulaire engendre une accumulation de ces toxines qui perturbent 1’activité neuronale. La plasticité cérébrale évoque tous les moyens par lesquels les neurones
s’adaptent morphologiquement et fonctionnellement a des changements dans les conditions d’activité. Elle permet de maintenir la performance des réseaux de
connexions et des fonctions cérébrales, dotant les neurones de la capacité de réagir rapidement aux perturbations de leur microenvironnement. Le vieillissement
est inéluctable, il est normal lorsqu’il préserve des capacités d’adaptation a 1’évolution imposée par 1’age.

Références bibliographiques

1. Villeneuve, S. & Belleville, S. (2010), Réserve cognitive et changements neuronaux associés au vieillissement. Psychologie & NeuroPsychiatrie du
vieillissement, 133-140.

2. Bier, B. & Belleville, S. (2010), Optimiser le fonctionnement cognitif au cours du vieillissement : facteurs de réserve, stimulation cognitive et plasticité
cérébrale. Neurospycologialatinoamericana, 37-47.



La littératie

Abdelatif Bensenouci

Concept nouveau introduit par les bibliothécaires américains a la fin des années 80, la littératie (en anglais : literacy stricto sensu « alphabétisme ») s’est étendue
a tous les domaines de la vie. Elle touche les connaissances de base, la communication, 1’informatique, la culture et méme le domaine de la santé entre-autres.
Beaucoup de travaux lui sont consacrés et chacun doit en saisir I’importance dans le développement d’un pays. La Chine a par exemple consacré un budget de
1500 milliards de dollars sur cing ans pour améliorer le niveau de littératie du monde du travail et ainsi améliorer le développement du pays. Dans cette
présentation nous définissons la littératie et nous citerons les différents travaux faits sur le sujet pour en comprendre I’importance et nous parlerons des
conclusions de 'UNESCO et de I’OCDE sur la littératie au 21°™ siécle. Nous parlerons enfin des pays de 1’oralité, de 1’écrit et des pays de 1’oralité et de 1’écrit.

Références bibliographiques

1. Forest Woody Horton, Jr (2008), Introduction a la maitrise de I’information. UNESCO 2008 http://fr.unesco.org/
2. La littératie a 1’¢re de I’information, Rapport Final de I’Enquéte Internationale sur la Littératie des Adultes
http://www.oecd.org/fr/general/resultatsdelarecherche/?g=litteratie&cx=012432601748511391518:xzeadubOb0a&cof=FORID:11&ie=UTF-8



http://fr.unesco.org/
http://www.oecd.org/fr/general/resultatsdelarecherche/?q=litteratie&cx=012432601748511391518:xzeadub0b0a&cof=FORID:11&ie=UTF-8

Mémoire immédiate : rééducation
Philippe Vaneeckhout

La mémoire des patients atteints de la maladie d'Alzheimer est toujours perturbée. Un film donnera des explications scientifiques sur les fonctions touchees : la
mémoire explicite, le "savoir dire", la mémoire épisodique et la mémoire sémantique.

La connaissance actuelle de la maladie permet au thérapeute d'isoler certaines capacités des patients restées intactes, de les développer pour stimuler une
activité psychique nécessaire a la communication familiale et sociale.

Une autonomie et une participation a la vie quotidienne sont maintenues plus longtemps. Ce travail modifie donc I'évolution de la maladie. Cette action de
I'orthophoniste, permet a la famille, un recul sur les troubles. Le handicap est mieux toléré, ce qui favorise le maintien a domicile beaucoup moins onéreux que
la mise en institution spécialisée, ou, le plus souvent, la détérioration s'accélere.

Références bibliographiques

1. Vaneekhout, Ph., (1980) L homme qui ne savait plus parler. Nouvelles Editions Baudiniére, Paris.
2. Vaneekhout, Ph., (2001), Le langage blessé. Albin Michel.



Enseignement/Apprentissage et Neurosciences Cognitives : quelles pratiques enseignantes en contexte scolaire Algérien ?

Zoubeida Laloui & Akila Khebbeb

La recherche en éducation, ces deux derniéres décennies, a permis de développer de nouvelles méthodes d’enseignement/apprentissage des savoirs faisant

appel au raisonnement, a la réflexion et a la créativité, tel que les situations de résolution de problémes ou de production écrite.

Ce type d’activités nécessite le recours a des stratégies cognitives et métacognitives qu’une pédagogie traditionnelle ne saurait faire acquérir aux apprenants.

Les conceptions actuelles de ’apprentissage insistent désormais sur la dimension sociale et le role des interactions entre éleéves dans le processus de

construction des connaissances et du développement des compétences (Forman & Knaker, 1985)1. Les interactions des partenaires dans les taches de co-

construction des connaissances, contribuent au développement des habiletés cognitives, mais aussi métacognitives des éléves (Brown & Palincsar, 1989).

Aujourd’hui, le monde de I’éducation ne prévoit presque plus d’approches ou de méthodes d’enseignement qui négligeraient ce qui se passe dans la boite

noire des apprenants. Un capital important d’informations issues des recherches en neurosciences cognitives peut étre déja appliqué a 1’éducation (Dehaene

Stanislas, 2012) et les chercheurs voient s’amenuiser les frontiéres qui séparaient jadis les sciences sociales des autres sciences, notamment celles de la

nature. Plus que jamais, le milieu éducatif exprime un fort enthousiasme pour ce que pourraient apporter les résultats des recherches sur le fonctionnement

du cerveau humain au développement des stratégies d’enseignement. Pourtant, a I’heure actuelle dans ’application et la réalité du terrain, le pont entre les

neurosciences et 1’école ne semble pas suffisamment bien construit (Byrnes & Fox, 1998), méme si ces deux domaines partagent depuis longtemps de

nombreux champs d’intéréts tels que le développement de I’enfant et de 1’adolescent, I’apprentissage, la mémoire, la perception, la motivation, les

problémes de comportement, le langage et la communication. On peut alors se poser les questions suivantes :

e Les enseignants ne gagneraient-ils pas a mieux se pencher sur le fonctionnement cérébral et son lien avec I’apprentissage pour mieux comprendre leurs
éleves et leurs difficultés ?

e Qu’en est-il de la formation initiale des enseignants a ce propos ? Appliquent-ils ces connaissances dans leurs pratiques enseignantes ?

e Se voient-ils victimes d’une interprétation abusive des résultats des neurosciences et des neuro-mythes ?

A travers une recherche/action, nous tenterons de répondre a ces différentes questions portant un intérét particulier au contexte scolaire algérien.

Notre contribution a ce colloque s’inscrit alors dans 1’axe « apprentissage » et propose d’exposer les résultats préliminaires de cette enquéte.

Références bibliographiques

1. Forman, E. A. & Kraker, M. J. (1985), The social origins of logic. The contributions of Piaget and Vygostky. In Berkowitz,M. W. (Ed). Peer Conflict
and Psychological Growth,San Francisco, Jossey-Bass,23-40.

2. Brown, A. L. & Palincsar, A. S. (1989), Guided, cooperative learning and individual knowledge acquisition. In Resnicck, L.B. (Ed.), Knowinglearning,
andinstruction, Essays in honorof Robert Glaser, Hillsdale, N. J. Lawrence Erlbaum Associates, 393-451.

3. Dehaene, S. (2012), Que nous apprennent les neurosciences sur les meilleures pratiques pédagogiques ? Regards croisés sur [ ‘économie, Vol. 12, n° 2,
janvier, 231-244.

4. Byrnes, J. & Fox, N. (1998), The Education Relevance of Research in Cognitive Neuroscience. Educational Psychology Review, 10, 297-342.
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L’émergence des neurosciences cognitives et leur impact sur les activités pédagogiques

Meriem Bedjaoui
« Il faut investir dans I’autonomie intellectuelle de |’Homme, instrument de liberté ». Nacira Zellal

S’il est un nouveau champ, pluridisciplinaire de surcroit, dont les apports aux activités pédagogiques sont incontestables, c’est celui du champ des
neurosciences cognitives. A en juger par la terminologie qui s’y rapporte : didactique cognitive, neuro-éducation, neuro-pédagogie, etc., il est clair que
I’aventure des neurosciences et leur application dans le domaine des apprentissages, essentiellement celui des langues (vecteurs de tous les apprentissages),
reste 1’activité primordiale & 1’ceuvre dans le cerveau, activité qui révele les éléments les plus pertinents sur les processus cognitifs dans 1’acte
d’Enseignement/Apprentissage et de ses conditions de mise en ceuvre.

Par cette présente contribution nous nous proposons de donner un apercu sur les avancées obtenues ces derniéres années dans le domaine de la Didactique
cognitive grace aux apports des neurosciences et des sciences cognitives accompagnées des nouvelles technologies éducatives issues de 1’intelligence
artificielle : environnements intelligents d’apprentissage, hypertexte, hypermédia, etc....

Nous rappellerons donc les stratégies d’apprentissage que les recherches ont permis de classifier (Oxford, 1990) et que la didactique cognitive a contribué a
prendre en compte.

Stratégies directes : stratégies de mémorisation, stratégie cognitives, stratégie de compensation

- Stratégie indirectes : stratégie métacognitives, stratégie affectives, stratégie sociales

Les neurosciences cognitives et les technologies numériques ont ainsi impacté positivement 1’étude des processus cognitifs convoqués lors d’une activité
pédagogique (perception, mémoire, attention, langage, émotion, imagination, créativité etc.)

Nous considérons pour notre part que la mobilisation des acteurs de la recherche universitaire (master/doctorat) dans le cadre d’une Unité de recherche telle que
I’URNOP, constituerait un enrichissement fondamental a la réorientation du systéme éducatif algérien. C’est ce que nous tenterons d’étayer au niveau de notre
intervention.

Références bibliographiques

1. Caillot, M. (1992), Vers une didactique cognitive. In Intellectica.org, Revue de 1’Association de la Recherche sur la Cognition,
http://www.intellectica.org/SiteArchiv es/archives/n13_14/13 12 Caillot.pdf.

2. Gentaz, E. & Dessus, P. (2004), Comprendre les apprentissages. Sciences cognitives et éducation. Dunod.

3. Goutéraux, P. (2009), Parameétres cognitifs et psycholinguistiques des taches en enseignement-apprentissage d’une langue étrangere. Cahiers de

[’Acedle, Vol. 6, N° 1.

Marin, B. & Legros, D. (2008), Psychologie cognitive. Lecture, compréhension et production de texte. De Boeck Supérieur.

Zellal, N. (2010), Langage, langue et neurosciences cognitives. EUE, Allemagne.
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L’autonomie dans 1’apprentissage du FLE comme aide a la mise en place de 1’« apprendre a apprendre » dans un dispositif hybride d’apprentissage : retour
d’expérience dans un Centre de Langues

Aziyadé Khadraoui-Bekhoucha

Le besoin prioritaire des étudiants inscrits dans les filiéres scientifiques et techniques et ceux des ecoles préparatoires, en I’occurrence 1’Ecole Préparatoire en
Sciences et Techniques (EPST), est de développer les capacités de compréhension et d’expression en langue, en 1’occurrence le frangais, des étudiants issus
de milieux hétérogenes.

Actuellement, ces étudiants, notamment de premiére année, inscrits dans cette école d’excellence et a I’Université, surtout dans les filieres scientifiques et
technologiques, pour un tronc commun de deux années, et dont les matiéres scientifiques et techniques sont enseignées uniquement en Francais
(contrairement a leur parcours scolaire effectué en langue Arabe), rencontrent des difficultés langagieres, en compréhension et en expression, qui entravent le
suivi des cours dispensés (TD/TP/Cours Magistraux) .

Ces difficultés sont attribuées essentiellement a la non maitrise des moyens linguistiques. Leurs problémes sont aussi bien d’ordre phonétique (mauvaise
prononciation et/car mauvaise écoute), que d’ordre linguistique, culturel et pragmatique (peu de lexique fonctionnel, pas de connaissances métalinguistiques,
pas d’ouverture a la dimension pragmatique de la langue).Pour répondre rapidement a leurs besoins dans le cadre d’un enseignement du francais
général(FLE) et du frangais de spécialité¢ (FLS/FOS) I'utilisation et I’exploitation des documents vari€s proposant divers modeles d’activités authentiques (ou
semi didactisees) mis a leur disposition dans un dispositif hybride, incluant des séances en présentielle au CEIL (centre d’enseignement intensif des langues)
et des séances a distance (Nissen, 2006), via une plateforme pédagogique MOODLE nous a paru la meilleure réponse a apporter a leurs attentes.

Nous évoquerons dans la présente intervention les protocoles de recherches( en termes de contexte de recherches ,de méthodologies et de résultats) ainsi que
le retour d’ expérience avec des groupes d’étudiants dont 1’objectif principal était de les mener vers un « apprentissage tout au long de la vie » (Holec,
1989) a travers « L’apprendre a apprendre » (Holec & Gremmo, 1990) dans un dispositif privilégiant un apprentissage en tandem, en présentiel et a distance,
via une plateforme pédagogique. La relation corollaire des représentations des étudiants sur la langue cible et la mise en place de 1’autonomie de
I’apprentissage au CEIL avec I’intégration des outils technologiques de communication (Guichon, 2006) a permis de mettre en lumiére les freins/leviers
rencontrés lors de cette experience innovante dans les CEIL. Nous mettrons en évidence les résultats du protocole expérimental(en termes de contexte,
méthodologie et résultats) innovant de la formation hybride proposée aux étudiants du CEIL d’Annaba et ou en sont les représentations des étudiants
concernant ces trois domaines cités supra.
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Pourquoi traduire c’est « dire presque la méme chose » ?

Fatma-Zohra Ferchouli

La présente communication a pour objectif de répondre a la question du titre, « pourquoi traduire, c’est "dire presque la méme chose" ? » et ce, pour
démontrer que toute traduction est une reformulation plus ou moins approximative.

En effet, il n’est pas possible de dire exactement dans une langue cible, la chose méme qui est dite dans une langue source. Il est seulement possible de
« dire presque la méme chose », nous dit Umberto Eco. Que cette reformulation se fasse a I’intérieur d’une méme langue ou d’une langue a ’autre, celle-Ci
implique une certaine marge interprétative et donc un certain décalage entre un original et sa traduction.

Ce décalage s’explique par des visions du monde différentes véhiculées par les langues concernées certes, mais il est également fonction de la dimension
subjective du bagage cognitif de chacune des personnes concernées par la traduction, c’est-a-dire I’émetteur initial, le traducteur et le récepteur.

D’autre part, si traduire est toujours possible, c’est toujours au prix de négociations, nous dit Umberto Eco dans son ouvrage Dire presque la méme chose.
Un titre qu’il explique dans I’introduction de cet ouvrage en précisant que si traduire c’est « dire la méme chose dans une autre langue», il faudrait au
préalable étre en mesure de dire a quoi renvoie précisément « dire la méme chose » et cela n’est pas évident méme en tenant compte du contexte dans lequel
1’énoncé a été émis et du vouloir dire de son auteur.

C’est pourquoi toute traduction/reformulation n’est ni tout a fait la réplique exacte d’un original dans une autre langue, ni une autre version de celui-Ci,
comme Umberto Eco, s’appuyant sur Genette et Petrilli, ’affirme : « Justement, Genette (1982) place la traduction sous I’enseigne du palimpseste : un
parchemin dont on a "gratté" la premicre inscription pour en inscrire une autre, mais de manieére que 1’on puisse lire en transparence 1’ancien sous le
nouveau. Quant au "presque", Petrilli (2000) donne comme titre a son recueils d’écrits sur la traduction : Lo stessoaltro [Le méme autre] ».
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L’enseignement de la neuropsychologie & I’Université. Etat des lieux en psychologie clinique
Ourida Belkacem

Ou en est I’enseignement des neurosciences et de la neuropsychologie a 1’Université algérienne ? A notre connaissance, celui-ci n’apparait qu’en Orthophonie ou
il a été créé par le professeur N. Zellal voila plus de 20 ans. On ne le trouve slrement pas dans les programmes LMD de la psychologie clinique. Ce constat me
parait alarmant, d’autant que le psychologue clinicien et 1’orthophoniste travaillent en complémentarité, dans la remédiation cognitive de 1’individu en souffrance.
En outre, la pratique du terrain appelle a une mise a niveau urgente des connaissances en neuropsychologie pour raccorder les segments de ces deux domaines que
sont I’Orthophonie et la Psychologie clinique.

Enfin, de mon point de vue, le savoir-faire et le savoir-étre ne sauraient se construire sans le socle commun du savoir-savant ; en cela, nous nous référons a E.
Sieroff (2009) et D. Legall (2012), deux parmi les nombreux auteurs, qui apportent leur contribution a la diffusion des connaissances scientifiques en matiére de
neuropsychologie.
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De la compétence pluridisciplinaire
Boubakeur Bouzidi
Le cancre

Il dit non avec la téte
mais dit oui avec le coeur
il dit oui a ce qu’il aime
il dit non au professeur
il est debout
on le questionne
et tous les problemes sont posés
soudain le fou rire le prend
et il efface tout
les chiffres et les mots
les dates et les noms
les phrases et les pieges
et malgré les menaces du maitre
sous les huées des enfants prodiges
avec des craies de toutes les couleurs
sur le tableau noir du malheur
il dessine le visage du bonheur
Paroles, Jacques Prévert

Ils seraient nombreux les apprenants qui sont comme le cancre de Prévert dans differents établissements scolaires et de différents ages qui disent non a
I’enseignant et disent oui a la vie.

Ils seraient nombreux les apprenants et les éléves qui sont « cancres » en classe et aux yeux de toute I’institution scolaire, mais des génies ailleurs. Combien
d’éléves qui ne récitent pas un texte de quatre lignes mais possédent un riche répertoire musical. Combien d’¢éléves qui refusaient, hier, d’apprendre leurs tables
de multiplication, gérent aujourd’hui de performantes entreprises. Pourquoi ? Ils n’aiment pas 1’école ? Peut-étre. Mais encore une fois, il faut dire pourquoi.
Pourquoi ils ne veulent pas ou ils ne peuvent pas apprendre ? C’est la question. La question a laquelle nous tenterons de donner une réponse, empiriste et
intuitive, en insistant plus sur les difficultés de I’enseignement et de 1’apprentissage de la phonétique, dans notre intervention.

Si le bon sens est la chose la mieux partagée, s’il y a un fonctionnement universel de 1’acquisition et si tout peut s’apprendre et tous peuvent apprendre, il y aura
sirement une réponse qui explique leur désintérét, leur paresse et leur rejet. L’état de désintérét et de désamour dans lequel se trouve 1’apprenant comme 1’état
d’insécurité réelle (peur et angoisse) dans lequel se trouve le communiquant sont & prendre en charge. Il serait opportun de circonscrire correctement la
question du handicap afin de dégager une stratégie d’acquisition et surtout de motivation pour le premier et de trouver des moyens pour aider le second a
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surmonter sa peur et apprivoiser son angoisse, ses tracas, embarras. ..

A tiche complexe comme la langue, approche sophistiquée. Car une analyse d’un seul point de vue disciplinaire reste insuffisante, ne peut aboutir et est

incapable d’appréhender le sujet qui de par son essence est multidimensionnel « pour qu 'une prise en charge ait des chances de réussir, il est nécessaire de

tenir compte de [’ensemble de ces facteurs, sans quoi elle serait parcellaire et inefficace » (N. Zellal, 1984/1)

Le propre de ’homme : parler, comprendre et apprendre. L’acquisition du langage est continue et accompagne 1’individu toute sa vie durant. Il reléve de

I’apprentissage général de la vie. Il ne peut étre détaché de 1’expérience ou du parcours individuel de I’apprenant, de sa représentation du monde (celle de son

milieu, le cas du francais présenté malheureusement, par certains, disant enseignants, au sein de I’école algérienne comme langue du colonisateur, alors que

I’on sacralise, en paralléle I’arabe, langue du Coran, langue divinisée...), du contexte de communication, du lien affectif qu’il a avec la langue en question.

Toutes ces questions, appellent moult compétences et exigent d’étre abordées sous plusieurs angles d’attaque. Il n’est pas vain de rappeler I’impéricuse

nécessité de conjuguer I’effort de plus d’un spécialiste de plusieurs et différentes disciplines qui se recoupent telle la neurolinguistique laquelle bénéficie des

apports de la psycholinguistique (mentaliste) et de la linguistique cognitive laquelle linguistique cognitive peut éventuellement exploiter les neurosciences et

les études anatomiques du cerveau ou le traitement automatique du langage. C’est ce qu’il faudrait peut-étre appeler, faute de mieux, compétence

pluridisciplinaire & concevoir comme le ceeur du processus complexe de 1’apprentissage et de I’enseignement.

A propos de problémes d’ordre phonétiques, ne serait-il pas judicieux de chercher :

e des éléments de réponses dont I’explication pourrait étre de nature anatomique, biologique ou psycho-sociolinguistique,

e de ne pas se limiter, a titre d’exemple, aux troubles mais de chercher a comprendre 1’origine des problémes de phonation et de difficultés que rencontrent
les apprenants du FLE notamment au niveau : de I’articulation et des cribles phonétiques et prosodiques.

On entend mais 1’on ne retient pas. Pourquoi ?
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Réle de la prise en compte de 1’organisation des connaissances en mémoire dans la conception de systémes d’aide a la (co)compréhension de textes scientifiques
en contexte plurilingue

Denis Legros & Dorsaf Ben Ismail Ben Rhomdam

L’objectif de notre communication est de mettre en évidence non seulement le rdle de la mémoire dans la compréhension de texte et la conception de systemes
d’aide a la compréhension, mais plus précisément le role de 1’organisation des connaissances en mémoire. Pour ce faire, nous présentons les résultats d’une
recherche conduite par Dorsaf Ben Ismail dans le cadre de sa these et qui avait pour but de concevoir (i) des aides hypertextuelles a la compréhension de texte
scientifique en frangais L2, en contexte plurilingue et (ii) des outils d’évaluation des connaissances pré et post test sous forme de cartes conceptuelles (Ben Ismail
& Legros, 2014). Une analyse en systeme d’un domaine complexe de la biologie, composé de sous-systemes a permis d’¢élaborer un texte expérimental constitué
d’informations de type « intrasystéeme », et de type « inter-systéme », et des liens hypertextes composés de notes renvoyant aux deux types d’informations (Legros
& Cosqueric, 1995). Les participants effectuent trois lectures suivies de trois rappels, une lecture sans liens, une lecture avec liens composés d’informations intra-
(G1) ou intersystéeme (G2), et une lecture a distance en bindmes. Les bindmes du groupe G2 produisent le meilleur rappel final. Les cartes conceptuelles post test
indiquent qu’ils ont compris les concepts scientifiques et les liens causaux entre les concepts. L’effet de la langue et des interactions L1/L2 dans 1’activation des
connaissances et leur prise en compte dans le traitement des textes est discuté. Les apports des neurosciences a I’apprentissage (Gaussel & Reverdy, 2013) et plus
géneralement la problématique des rapports entre psychologie cognitive, neurosciences, apprentissage et didactique sont evoqués (Goswami, 2006 ; Purdy &
Morrison, 2009 ; Tardif & Doudin, 2011).
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Les surdoués : contraintes personnelles, familiales et environnementales

Said Ziane

La douance est un vecteur de développement des pays ayant opté pour la société du savoir, de ’intelligence économique et de la technologie de pointe. Les
recherches menées sur les surdoués notaient que de nombreux enfants naissent surdoués mais leur réussite dépend de 1’écosystéme environnemental
(famille, école, institutions) dans lequel ils évoluent. L’environnement peut étre un appui d’épanouissement ou au contraire un frein au développement de la
personnalité de I’enfant a haut potentiel.

Si dans certains pays les génies et les talentueux arrivent a développer leurs dons et deviennent des porteurs de projets créatifs, on peut les compter dans
d’autres pays, parmi les marginaux de la société du fait que leurs dons s’estompent. D’ou I’importance de tenir compte de leurs propres caractéristiques en
vue d’une meilleure adaptation familiale, scolaire et sociale.

Pour permettre a ces enfants une meilleure réussite sociale, il y a lieu de renforcer leur centre d"intérét, leur motivation, leur passion, leur autonomie et leur
liberté afin de donner cours a leur créativité et stimuler leurs capacités cognitives.

La problématique que nous souhaitons développer dans cet article fait référence aux spécificités cognitives, émotionnelles et comportementales, qui peuvent
voir des effets sur I’apprentissage scolaire, sur 1’adaptation familiale et sociale des enfants a haut potentiel.

Références bibliographiques
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La communication par Facebook au Maghreb : entre subversion, narcissisme et exhibitionnisme
Lotfi Maherzi

Des internautes maghrébins d’un genre nouveau investissent Facebook avec une nouvelle maniére de communiquer, qui transforme les formes de la
communication traditionnelle : humour subversif, remise en cause du rapport a 1’autorité et émergence de nouveaux sujets, dans I’ordre de I’intime et du privé.
Toutefois, ces usages, s’ils sont source de subversion et de résistance seraient aussi susceptibles de renforcer le narcissisme et 1’exhibitionnisme. Panorama sur ces
nouveaux usages, qui rompent avec le conformisme culturel et identitaire et bouscule le conservatisme de la communication officielle.

Cette présentation consiste a repérer les comportements et les usages des maghrébins, sur les réseaux sociaux.
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Communication et cognition : vers quelle évolution pour une société de savoirs en Algérie ?

Aicha Boukrissa

Notre réflexion porte sur une problématique actuelle, importante, qui consiste a s'intéresser a I'augmentation artificielle des performances humaines, qui est
suscitée par I'essor des nouvelles technologies (nanotechnologies, techniques de I'information et de la communication en sciences cognitives et neurosciences).
Pour des fins multiples et autres, qui sont a l'origine des avancées en sciences et aux savoirs.

La faisabilité de l'augmentation des capacités opérationnelles des actions, et leurs conséquences associées, constituent, aujourd'hui, un axe de recherche, qui
suscite un intérét et pose de nombreuses questions concernant notre société.

La démarche consiste a proposer un regard prospectif a la fois technique, applicatif pour les usages, sur les limites d'utilisation de ces nouvelles technologies.
En faisant rencontrer des chercheurs du domaine de la recherche universitaire, des sciences humaines et autres, en groupe de travail qui permettent de fournir
une réflexion croisée en vue de préciser ce que I'on peut attendre des recherches actuelles et a venir sur les nouvelles technologies au regard des probléemes
d'utilisation chez les chercheurs.

En conclusion, pour les sciences humaines, ces nouvelles techniques ouvrent des perspectives pour améliorer les capacités d'adaptation a I'environnement
numérique, tel que : augmenter les performances et aussi étre dans la société du savoir dans le cadre du besoin.

D'un point de vue technique, il semble que les progres les plus significatifs se situent dans deux voies : I'une concerne les technologies de I'information et de la
communication, les interfaces, la robotique et l'autre, l'usage de nouvelles molécules dopantes (ou vectorisation de molécules efficaces) grace aux nano
biotechnologies, qui peuvent agir directement sur la physiologie de I'homme.

Références bibliographiques
1. Chambreuil, M. (1998), Sémantique : cognition, communication, calcul. Hermes-Science, Paris.

2. Detienne, F. (1998), Génie Logiciel et psychologie de programmation. Hermes-Science.
3. Miermont, J. (1995), L'homme autonome: éco-anthropologie de la communication et de la cognition. Hermes-Science.

19



Méditer c’est créer : pour une perspective renouvelée de la transmission du savoir
Dalila Zeghar

Ma participation au colloque de ’'URNOP d’Alger en Novembre 2014 m’a incitée a traiter le théme de la méditation transcendantale (Kabat-Zinn, 1982).
Nacira Zellal et Denis Legros ont posé la relaxation comme un moyen de traiter les patients. Ils ont mis 1’accent sur le réle de ’enseignant (technicien ou
clinicien) et son désir de rendre I’apprenant autonome d'un point de vue cognitif. Il s'agit d'« apprendre a apprendre » grace a des stratégies cognitives et
métacognitives. Pour cela, I'apprenant-initi¢ doit étre doté d’une autonomie, dont 1'habilité a construire du sens, qui lui permet en retour de passer a la
performance. Comprendre, c’est construire la signification et non pas I'assimiler passivement.

Selon Zellal et Legros, I’essentiel est de travailler sur les représentations en facilitant au sujet leur acces. Il s'agit donc de consolider le processus d’accés par
des aides pédagogiques et didactiques. Mais parfois, le sujet a des inhibitions ou des difficultés a formuler des représentations. Ils proposent alors de préconiser,
dans la rééducation neuropsychologique, la relaxation comme moyen de faciliter I’accés aux représentations pour les troubles d’addiction, la pathologie vocale,
le retard de langage, et I’aphasie. Elle restructure le sujet dans le temps et dans I’espace.

Si la méditation a longtemps été considérée comme une pratique religieuse, elle est aujourd’hui avant tout pratiquée pour ses vertus mesurables sur le bien-étre
mental et sur la santé. Une fois que 1’individu est initié, il prend des dispositions pour s’isoler, fermer les yeux et par un retour sur soi, inviter l'attention a se
tourner vers l'intérieur. La popularité de cette pratique a ouvert un champ d’analyse inscrit dans la perspective des neurosciences (Dillbeck et alii. 1981). Plus
de 600 recherches scientifiques sur les effets de la meditation ont été effectuées dans 250 instituts et universités de medecine dans une trentaine de pays durant
ces quarante dernieres années.

Toutes se conjuguent pour prouver qu'elle favorise le développement des potentialités de 1’esprit, telles que 1’intelligence et la créativité, la mémoire et les
performances intellectuelles. Elle ameéliore les comportements et relations en augmentant 1'actualisation de soi, 1’autonomie et I’indépendance. Au-dela des
effets individuels, la meditation a un effet plus vaste. Quand une petite partie de la population, environ 1%, la pratique, des changements positifs significatifs
peuvent étre enregistrés: diminution de la criminalité et des accidents mortels, amélioration générale de la qualité de la vie.
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La prévention sociale : enjeux, normes et valeurs. De la prévention de type sociétal
au contréle social des transgressions individuelles

Gamra Doumandji & Bounoua Sellak

La notion de prévention est actuellement trés investie dans tous les domaines ou se déploie 1’activité humaine, qu’il s’agisse des accidents de la route, de
conduites a risque (tabac, alcool, drogues illicites...), de la mortalité infantile, de la maltraitance, du suicide, de la délinquance, des accidents de travail, sans
oublier les conflits armés, la violence domestique ou encore les accidents majeurs. A 1’origine, cette notion nous vient des préoccupations sanitaires du XIXe
siécle (la médecine ayant découvert le mode de propagation des microbes par la contamination, 1’ére des hygiénistes est née et avec elle la prévention tout
azimut).

L’OMS en 1948 donnait une définition de la prévention en matiére de santé, qui peut parfaitement s’appliquer au travail social (prévention primaire,
secondaire, tertiaire).

Problématique : vivre ensemble demande un certain nombre de régles, de normes et de valeurs. On se demande comment fait la société pour faire respecter ses
regles ? Comment faire pour maintenir la cohésion sociale ? Préserver le respect des normes et des valeurs acquises lors de la socialisation. Par quoi péchent les
approches préventives traditionnelles en guidance et prise en charge du jeune individu ?

Nous tenterons, dans un premier temps, une approche du domaine de la prévention sociale en tant qu’enjeu social dans notre pays, avec en filigrane la
tourmente algérienne des années 90, ses retentissements psychosociologiques, ses traumatismes socioculturels induits touchant les normes et valeurs sociétales
(les plus visibles).

Dans un second temps, nous aborderons la vaste notion de controle social, champ d’action potentiellement étendu qui est celui de la prévention de la
délinquance qui s’intéresse a la fois aux dimensions sociales, environnementales/situationnelles et sociétales de ces phénoménes complexes que sont les
différentes formes de transgressions individuelles...
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Prise en charge psychologique de I'échec scolaire

Keltoum Belmihoub

Beaucoup d’études ont démontré les répercussions de 1’échec scolaire sur I’image de soi, qui peut s’aggraver, au point de faire tomber celui qui en fait 1’objet,
dans le trouble psychologique. D’autre part, les personnes atteintes d’un trouble psychologique, peuvent avoir de mauvais résultats scolaires, par manque de
concentration, mangue de motivation, etc...

A travers cette présentation, seront proposées des vignettes cliniques, 8 méme de permettre une démonstration de la double souffrance de ces personnes, ainsi que

I’apport des techniques cognitivo-comportementalistes a leur équilibre psychologique, outre a leur réussite scolaire.
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L’expression corporelle : de I’acquisition a I’adaptation
Mehadjia Bouchentouf

Les progres des neurosciences permettent aujourd’hui, de réfuter sans conteste, la séparation traditionnelle entre sciences de la nature et sciences de la culture.
Nous nous sommes permis d’emprunter ces cadres de référence a la psychologie cognitive et a I’anthropologie culturelle, dans une didactique
acquisition/adaptation dans une perspective thérapeutique culturelle a travers 1’expression corporelle. L’articulation autour du corps, chez un jeune en difficulté,
va dégager une charge symbolique, un aspect magique, une portée identitaire dans une sorte d’acquisition d’une existence double, existence en soi et sur sa
propre chair. A un certain niveau de 1’évolution cognitive, et face & des difficultés psychiques, le jeune investit son corps, corps qui devient donc une forme
d’expression des pulsions, le reflet d’une certaine adaptation culturelle, qu’il développe dans une relation vivante avec son monde environnant.

Ainsi donc, dans une société en pleine mutation culturelle, et, pour une prise en charge clinique plus appropriée, notre approche du jeune en difficulté doit étre
réorientée, en sachant toutefois que ce dernier a déja acquis et intégré des éléments de culture, partagés par d’autres jeunes et transmis par la tradition.

Si I’on considére, que la culture offre a I’individu en difficulté de conceptualisation des possibilités adaptatives et lui permet une certaine symbolisation des
conflits psychiques, il s’agit donc, pour le thérapeute (faisant lui-méme partie de cette culture) de considérer 1’utilisation du corps comme un lien d’adaptation
étroit avec les autres. C’est ainsi, par un processus de construction de la signification, a travers différentes manifestations corporelles, que le jeune nous « offre»
son histoire personnelle. A partir du récit que nous donne le jeune, et toujours dans I’optique de ’adaptation culturelle, nous allons développer une nouvelle
méthode de prise en charge psychologique méthode qui fait 1’objet d’un projet de recherche clinique dans le cadre de notre futur CNEPRU rattaché a
I’URNOP.

Références bibliographiques

1. Bruner, J. (1919), Car la culture donne forme a [’esprit . de la révolution cognitive a la psychologie culturelle. Eshel, Paris.
2. Regourd, S. (2002), L exception culturelle. PUF.

23



L’autisme : un fléau social qui menace...
Rabia Tribeche

L’autisme ou TSA (trouble du spectre autistique) englobe une entité pathologique caractérisée par la triade symptomatique suivante :

e Une incapacité innée a établir des liens affectifs et sociaux,

e Une anomalie dans I’utilisation du langage verbal et non verbal,

e Des comportements repétitifs ou stéréotypies.
Ces troubles apparaissent tét avec un ratio masculin féminin de 4 /1.
La présente communication permet d’attirer 1’attention sur 1’augmentation alarmante du trouble. En effet, plusieurs travaux font état d’une prévalence de plus
de 60 enfants sur 10 000 ; soit 1/166enfants. Les chiffres seraient en augmentation selon les derniéres études menées par les centres pour le contréle et la
prévention des maladies. Il était question, en 2008, d’une prévalence de I’ordre de 1/88 pour les TSA.
En chine, une étude préliminaire suggere qu’un enfant sur cent serait concerné par la maladie.
Récemment, une étude menée par 1’équipe de 1’Institut de Technologie du Massachusetts (MIT) a rendu le verdict suivant : a la vitesse ou vont les choses, d’iCi
2025, un enfant sur deux sera autiste au Etats Unis, si des mesures urgentes ne seront pas prises.
En Algérie les études sur la prévalence de I’autisme restent approximatives, néanmoins, le chiffre estimé par le recoupement de différentes sources, est de
I’ordre de 4 a Spour 10 000.Récemment, des professionnels invités a s’exprimer sur un plateau télévisé, ont été jusqu’a demander a ce que ce trouble soit
décrété parmi les problémes de Santé Publique. C’est dire la nécessité de penser a la mise en place d’un plan Autisme a méme de dépister trés tot ce trouble.
C’est un enjeu important, qui va permettre la mise en place d’un dépistage et d’une prise en charge adéquate, en augmentant les chances de progression et
d’insertion sociale.
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Autisme, Neurosciences et Psychanalyse
Mohamed-Nadjib & Dounya Nini

Comme il faut rendre & César ce qui (est) appartient a César, il faut bien reconnaitre que c’est durant I'ére de la psychanalyse que l'autisme a été identifié¢ pour la
premicre fois et c’est alors que le « retrait autistique » de I'enfant a été pensé comme étant un probleme émotionnel et relationnel. Cependant, il faut préciser qu’il
n'existe pas, a ce jour, de publication scientifique validant cette approche, puisque la psychanalyse ne se réclame pas d'une science, basée sur des preuves. Les
progrés des neurosciences et des sciences cognitives ont alors permis d’approcher, de maniere plus fine, les éventuels dysfonctionnements, susceptibles de
produire des symptomes autistiques. Aprés avoir évoqué l’excés de certains neuromédiateurs, comme la sérotonine et des anomalies structurales du
vermis cérébelleux, on a mis en évidence, dans un nombre de cas encore limité, une anomalie de réponse a des stimulations spécifiques, de certaines zones du
cerveau, le sillon temporal supérieur et le cortex préfrontal, engagées dans la reconnaissance d’autrui et dans la planification de I’action (les fonctions exécutives)
(Hochman, 2010). De nombreuses recherches biochimiques, génétiques, cliniques et neuroradiologiques récentes contribuent, pas a pas, a donner a ces troubles
envahissants du développement, un caractére propre et un profil étiopathogénique. Ainsi, le syndrome de Rett (une forme bien particuliere du spectre autistique)
semble avoir trouvé un marqueur biologique, dans la mutation d'un géne produisant la protéine MEC P2, qui serait a l'origine de ce dysfonctionnement tres
particulier. A l'instar du syndrome d'Asperger, dont les caractéristiques cliniques ont permis une individualisation précoce, par rapport & l'autisme de Kanner dés
1944, le syndrome de Rett constitue, actuellement, une entité propre dans les troubles envahissants du développement. Toutefois, la vaste majorité d'entre eux, a,
selon toute vraisemblance, des mécanismes complexes et hétérogénes (avec, peut-étre, certains troncs communs) ainsi que des associations pathologiques encore
inexpliquées. Ceci dit, 1’opposition entre une causalité organique et une causalité psychique des troubles mentaux est rendue caduque par les développements
récents des neurosciences a travers le fait expérimental, démontré, de la plasticité cérébrale et de la plasticité neuronale. La plasticité neuronale c’est le fait que
I’expérience laisse une trace dans le réseau neuronal. C’est une hypothése qu’avait déja formulée Freud, dans « L’esquisse pour une psychologie scientifique ». Le
fait qu’il y a cette plasticité cérébrale, qu’elle est démontrée, que ce fait biologique est aujourd’hui objectivé, vient bouleverser complétement les termes de cette
opposition entre psychique et organique, remettant en jeu le couple neurosciences - psychanalyse de facon nouvelle, et imprévue.
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Bases cérébrales de la dyslexie développementale
Franck Ramus

Je ferai un panorama des récents travaux sur les bases cérébrales de la dyslexie, a la fois au niveau fonctionnel (oscillations corticales et rythmes cérébraux) et au niveau
anatomique, comprenant les analyses de volume de matiére grise, d’épaisseur du cortex, d’asymétries cérébrales et de connectivité de la matiere blanche.
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Role de I’orthophoniste dans la chirurgie éveillée du cerveau
Sana Aimad Eddine & Kamélia Roz

Nous sommes deux orthophonistes exercant en cabinet privé & Marrakech, aprés poursuite de nos études en France. Sana Aimad Eddine est Présidente de
I'AOM. Par cette collaboration avec I'URNOP, nous voulons réaliser le projet d'instauration du LMD du Pr Nacira Zellal, dont nous avons découvert les
programmes en ligne.

Dans cette présentation, nous traiterons de la chirurgie éveillée, qui est une approche innovante dans la prise en charge des tumeurs cérébrales situées dans les
zones fonctionnelles du cerveau.

La technique a été créée par Pr Hugues Duffau, qui a opéré son premier patient éveillé, a la Pitié-Salpétriere (Paris) en 1998.

Cette technologie chirurgicale de pointe permet de réduire et de limiter les séquelles neurologiques de la chirurgie, au niveau de la motricité et du langage.
Ceci, grace a l'usage d'outils technologiques sophistiqués, a une collaboration et a une coordination parfaite entre les différents intervenants, qui sont : le
neurochirurgien, le neurologue spécialiste du langage, I'orthophoniste, le neuropsychologue, le neuro-radiologue, I'infirmier de bloc et I'anesthésiste.

Avant I’intervention, en préopératoire, la collaboration active du patient, s’impose, pour que 1’orthophoniste puisse, pendant l'intervention, pratiquer les tests de
toutes les situations du langage : la lecture, 1’écriture, la dénomination, la formulation de phrases et la compréhension. Les résultats a ces tests permettent de
situer trés précisément la lésion, ainsi que les zones corticales, a protéger.

Lors de I’intervention, 1’orthophoniste fait travailler le patient, par passation des tests, pendant que le chirurgien stimule la surface du cerveau du patient, point
par point, sous anesthésie locale puisque le cerveau n’est pas douloureux.

Pour la 1% fois au Maroc, au service de neurochirurgie du Pr Said Ait Ben Ali au CHU Mohamed VI de Marrakech, cette intervention de chirurgie éveillée du
cerveau, a été réalisée le 21 juin 2012, sur un patient souffrant d’une tumeur cérébrale et ce, en collaboration avec le Pr Philippe Metellus et son équipe du pdle
Neurosciences du service de neurochirurgie du groupe hospitalier de la Timone, Marseille. C’est 1’orthophoniste Sana Aimad Eddine en collaboration avec
madame Eve Tramoni neuropsychologue qui ont été chargées de 1’examen neuropsychologique de ce patient. Un film en sera proposeé lors de ce congres.
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2. Ateliers

Littérature de Jeunesse dans les Manuels de Lecture Algériens : un vecteur d’optimisation du Développement Cognitif ?
Souraya Bouzidi

La littérature de jeunesse est un genre qui manque cruellement dans les manuels de lecture. L’absence de textes authentiques dans les manuels scolaire de
langue francaise pose la question du choix des contenus. A quoi sert la compilation de textes sans trames narratives, sans personnages construits, sans marges
d’interprétations ? Y-t-il une place pour Harry Potter, Le Seigneur des Anneaux, et autre sagas de lectures pour jeunes, dans les manuels ?

Notre étude propose I’inclusion des textes de littérature de jeunesse dans les manuels de FLE au palier moyen de 1’éducation nationale. L’exposition des jeunes
apprenants aux textes authentiques est susceptible de :

e Favoriser I’identification des apprenants aux personnages

e Encourager la lecture et I’immersion littéraire

e Stimuler la créativité et I’'imagination

e Ancrer et fluidifier ’apprentissage du Francais Langue Etrangére

La relation entre le texte littéraire et le jeune lecteur est, de notre point de vue, une étape non-négligeable dans le développement cognitif. Nous allons présenter
par I’argumentation les modalités de 1’introduction de la littérature de jeunesse dans les manuels de FLE. Ensuite nous allons esquisser un design de contenu, et
enfin tenter de démontrer les effets positifs de la lecture des textes sur les jeunes apprenants.
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New Technology in Conflict Prevention : Francesco Mancini and Marie O’Reilly

Lila Kireche

The diversity and changing nature of the conflict settings explored suggest that those seeking to prevent conflict and save lives need to adapt their strategies to the
context at hand. For example, the types of technology that link civil, governmental, and regional early-warning efforts in a relatively stable setting as in Kenya
Kyrgyzstan and may have limited impact in an environment where governments act precisely to restrict such information flows. The tools used in a context of
entrenched criminal violence, in which anonymity seems critical for incentivizing citizen use of ICT for violence prevention, are unlikely to have the same effect
in a situation of election related violence, in which the vetting of the information is essential to avoid politicization.

When applying new technologies to violence and conflict prevention efforts, it may therefore be more helpful to think in terms of the conflict context rather than
frameworks suggesting that responses are generational.
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Stéréotypes et représentations en apprentissage du francais en milieu scolaire de Tamanrasset :
quelques réflexions du point de vue de la didactique cognitive.

Larbi Lamamri

En sciences de I’éducation, I’apprentissage dans différentes disciplines scolaires est considéré comme un processus cognitif rationnel dans lequel I’apprenant
construit des connaissances et des conceptions nouvelles.

En didactique des langues, en ’occurrence didactique du frangais langue étrangere (FLE), I’objet d’apprentissage est certes spécifique : il s’agit d’usages plus

ou moins contextualisés de la langue a s’approprier surtout dans 1’interaction. Lors du processus d’interaction, la référence cognitive est ainsi mobilisée chez et
par I’apprenant.

Notre étude tentera d’éclaircir la problématique suivante :

Est-ce que le manifeste de certains stéréotypes et représentations en classes de FLE (Moyen), dans certains milieux scolaires dans la ville de Tamanrasset,
constitue un obstacle a une bonne acquisition de certaines compétences en apprentissage du frangais ?

Selon des résultats obtenus a travers un questionnaire proposé aux éléves, nous avons abouti a comprendre que ces deux notions constituent un vrai obstacle.
C’est pourquoi ’¢laboration d’une démarche de la didactique cognitive s’avere ainsi nécessaire.
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Apprentissage de la lecture en cycle primaire. Cas d’éléves en troisiéme année : quelles difficultés et quelles remédiations ?

Wafa Bedjaoui & Nedjma Chikh
Les éleves des écoles publiques algériennes commencent a apprendre la langue frangaise a partir de la troisiéme année primaire. Bien qu’ils soient,
consciemment ou inconsciemment, en contact avec cette langue en raison des pratiques linguistiques et langagiéres quotidiennes qui connaissent une
dynamique fluctuante, ces éléves sont, pour la premiére fois, en contact « officiel » avec le frangais afin d’acquérir les compétences de lecture et de production
écrite.
Notre communication s’articulera autour de I’apprentissage de la lecture dans une classe de primaire afin de répondre a notre questionnement relatif aux
méthodes d’apprentissages adoptées par I’enseignant, et pour étudier de pres, les difficultés auxquelles font face les éléves en troisieme année primaire.
Nous prendrons comme appui épistémologique les différentes théories en didactique du FLE, ainsi que les théories relatives a la compréhension des textes. En
ce qui concerne notre démarche méthodologique, nous allons enregistrer quelques séances de cours de francais pour dégager quelques éléments de réponses.
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Etude de I’angoisse chez la femme stérile

Mounira Zellouf
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La fonction linguistique chez certains cas qui présentent un retard de langage

Souad Senoussaoui

L’étude de la fonction linguistique chez certains cas d’enfants qui présentent un retard de langage simple, 4gés de 5 ans, objet de notre these de doctorat
d’orthophonie (2016), vise a définir la nature de la fonction linguistique, en vue d’évaluer son importance, étant entendu que toutes les études antérieures 1’ont
souligné chez ces patients.

Notre intérét pour cet objet d’étude est une indication, vu qu’il s’agit de la phase préscolaire. C’est la phase de I’acquisition et des déficits durant cette phase, ne
doivent pas étre sous-estimés. Parents, educateurs et orthophonistes ceuvrent pour prendre en charge le trouble avant 1’age scolaire.

En outre, il faut une attention particuliére au développement linguistique pendant la période préscolaire, vu que cette période détermine le développement de la
personnalité.

L’approche de la fonction linguistique montre que chez des cas étudiés, la description de la nature et de la classification des troubles, renseignent sur leurs lieux
d’occurrence : phonologique, syntaxique, sémantique et pragmatique.
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Obstacles a I’apprentissage de la lecture : problématique de la conscience phonologique, de la perception visuelle et de la mémoire de travail

Moufida Merakeb & Akila Khebbeb

La vie quotidienne exige de I’individu un savoir-lire minimal qui lui permet assurer certaines taches journaliéres telles que la lecture des panneaux dans les
rues, les étiquettes sur des produits, les factures et méme 1’utilisation du téléphone portable ou ’ordinateur. D’autre part, le langage écrit constitue la clé
permettant I’acquisition des connaissances .En effet, la réussite scolaire est tributaire de la maitrise de ces apprentissages fondamentaux « lecture et écriture »
ou se trouvent impliquées certaines activités cognitives complexes.

Des constats faits par les acteurs pédagogiques montrent que des le préscolaire ainsi que dans les premieres années du primaire, certains éléves manifestent des
écarts importants par rapport aux rendements de leurs camarades et aux attentes des enseignants.

Les difficultés d’apprentissage de ces éléves sont telles, qu’elles perturbent gravement leur parcours scolaire.

Cette situation constitue méme un probléme important qui peut mener a l'inadaptation scolaire, voire au décrochage et ce, des le début du processus
d’apprentissage. Des mesures préventives nous semblent nécessaires avant 1’apparition du phénomeéne pour limiter les conséquences néfastes de cette situation
sur la vie scolaire, sociale et affective de I'éléve.

La démarche vise essentiellement a déterminer les processus cognitifs sous-jacents a 1’acquisition du langage écrit et dont le déficit serait a 1’origine de la
difficulté, pour permettre un repérage rapide des enfants a risques, et une prise en charge, des les premieres années d'études.

Notre contribution consiste & présenter des études de cas d’éléves de 1% année primaire, chez lesquels nous avons essayé de déterminer les « déficits
cognitifs », obstacle a lI'apprentissage de la lecture, notamment ceux de conscience phonologique, de perception visuelle et de mémoire de travail, tout en
proposant une démarche conjointe médico psycho-pédagogique tenant compte des différents acteurs (1’éléve, 1’enseignant, les parents et le psychologue
scolaire).
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Probléme de lecture au primaire en lien avec la production écrite
Saliha Benabbas

La lecture est un acte d'interprétation alors que I'écriture est un acte de production. Quelle est cette relation interactive entre ces deux compétences? Un bon
lecteur est-il forcément un bon producteur d'écrits? Comment le probleme se pose-t-il differemment chez un enfant et chez un adulte et surtout comment y
remédier? Dans ces réflexions, il n'existe pas de consensus chez les chercheurs sur la stratégie cognitive utilisée lors de la lecture, mais des recommandations
sur les facteurs favorisant la lecture peuvent étre dégagées de différentes approches psycholinguistiques. La finalité de la lecture est la compréhension et
I'identification des mots restent donc un préalable nécessaire a la compréhension. Comment se fait le déchiffrage des mots (représentation phonologique,
sémantique et orthographique) et ou se situent les difficultés?

Lire, n'est pas seulement un décodage des mots, mais également I'acces a la compréhension et a la signification qui n'est d'ailleurs pas spécifique a la lecture.
Dans cette communication, nous essaierons de voir comment développer la compréhension en lecture chez 1’enfant et quelles sont ses difficultés.
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Lecture, compréhension et rappel de récits chez les enfants victimes de violences scolaires :
effets de la charge émotionnelle, des mots et des images

Nadia Krachai, Denis Legros & Nacira Zellal

Nous étudions I’influence de la charge émotionnelle de I’image et des mots d’un texte et les effets de ce facteur sur la lecture et la mémorisation du texte.
Martin en 1981 a montré I’effet de 1’intensité affective des mots plaisant sur la reconnaissance et le rappel des informations. Legros (1988) a étudié I'effet de la
force émotionnelle des mots d'un texte sur la mémorisation des informations de ce texte et a montré que la valence affective attachée aux structures
linguistiques influence le traitement et la mémorisation des informations textuelles. Notre recherche vise a tester 1’effet de la présence, de la place de I’image et
de I’intensité affective des mots (Glenberg & Langston, 1992) et a tester 1’effet de I’age et du sexe sur la lecture et le rappel d’informations différentes par leur
niveau d’importance relative (N vs E1 vs E2) présentées dans différents récits expérimentaux caractérisés par une charge affective variable (connotés vs
neutres) (Martins, 1981 ; Legros, 1988).Notre sujet porte sur la violence scolaire » familiers des participants. Notre principale hypothese consiste a supposer un
effet de I’image, de 1’age et du sexe sur le traitement du texte, variable selon la charge affective des informations présentées. Nous avons proposé a 60 sujets agés
de 15 & 20 ans un questionnaire oral pour évaluer leurs compétences dans 1'utilisation de ’ordinateur de fagon a ne conserver que les sujets qui savent manipuler le clavier.
Une lecture des textes est proposée sur I’écran d’un oculometre, suivie d’un rappel R1, puis, quelques jours plus tard, d’une relecture avec présentation d’images et d’un
rappel R2. Les résultats attendus sur les temps de lecture, les rappels, les indices de rappel (connotés vs neutres) nous permettront de mieux comprendre le rdle de I'image, de
I’age et du sexe sur le traitement de la charge émotionnelle des informations et sur la compréehension des textes (De Agostini et al. 1996 ; Eustache et al. 1996).
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Etude de I’effet du jeu dramatique a I’école sur I’activité interprétative d’un texte
et le développement de la fluidité de I’expression orale

Linda Derkaoui & Denis Legros

Cette recherche a pour but d’étudier 1’effet de la «théatralisation» d’un texte littéraire sur, d’une part, la compréhension et I’interprétation du texte et, d’autre
part, sur le contenu et la fluidité de I’expression orale. Au cours d’une 1°" séance, deux groupes constitués de lycéens de seconde année lisent un dialogue de
Jean Tardieu (Théatre de Chambre, 1955, manuel de francais de deuxieme année secondaire), puis produisent un premier rappel (R1) du texte et répondent a un
premier questionnaire Q1 portant sur le contenu du texte, sur les inférences textuelles et les inférences « créatrices » renvoyant au modele de la situation
évoquée par le texte (Perkin, 1998 ; Rozik, 2011). Au cours d’une 2° séance, un bindme du groupe G1 (groupe « théatralisation ») réalise une mise en jeu
théatrale du texte, suivie d’un court débat critique avec la classe sur I’interprétation proposée, puis d’une seconde interprétation. Le groupe témoin (G2) relit le
texte deux fois et débat sur le contenu du texte. Un second rappel (R2) et le méme questionnaire (Q2) sont alors proposés. Enfin, 4 participants de chaque
groupe ont été interviewés. Une analyse des rappels et du contenu sémantique des réponses aux questions a été realisee, ainsi qu’une analyse de la qualité de
I’expression orale lors de I’interview: analyse du contenu des réponses et de la fluidité (aisance de 1’expression), (Galante, 2012).Une analyse statistique de
I’interaction des facteurs Groupe et Type d’information permet d’évaluer 1’effet des modalités de traitement du texte (théatralisation vs lecture) sur le type de
représentation construite et donc sur I’effet de la théatralisation sur la production d’inférences créatives. Les résultats mettent en évidence un effet de la
théatralisation sur le contenu et la qualité de 1’expression orale. Cette recherche ouvre des perspectives nouvelles dans les domaines psychologique, cognitif et
didactique du jeu théatral a I’école. Il favorise en effet chez les éléves la confiance et 1’affirmation de soi et permet une prise conscience de leurs capacités
cognitives. Les éléves peuvent en effet, grace au jeu théatral, co-construire, mettre en ceuvre et tester des stratégies (méta) cognitives de compréhension et
d’interprétation du texte. Ces premiers résultats montrent clairement I’intérét du recours aux modeles cognitifs de la compréhension et de la production si I’on
veut via le jeu théatral travailler sur les conditions de la mise en ceuvre efficace des processus cognitifs de I’expression orale.
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Le poids de I’émotionnel dans 1’apprentissage du frangais dans le contexte universitaire algérien
Haoua Belhocine

Les théories de ’apprentissage ont étudié toutes les conditions nécessaires pour permettre le transfert des connaissances et les acquis des savoirs. Les théories
du conditionnement font abstraction de la conscience que peut avoir le sujet apprenant de 1’objectif poursuivi, apprentissage par conditionnement. Il convient
plus aux enfants et s’appuie sur des opérations de renforcement et de sanctions. On distingue un conditionnement répondant et un conditionnement opérant, le
premier étudié par Pavlov et le second par B. Skinner. Ce dernier a développé avec J. Watson la théorie Behavioriste au début du 20°™ siécle. Pour les
béhavioristes, seuls les comportements peuvent étre observés et donc faire objet de lois. Ils se basent sur la théorie : stimulus/réponse. Ces deux principes
régissent I’acquisition d’un comportement et donc d’un savoir. L’individu est conditionné par son milieu. La langue pour le béhavioriste est un comportement,
toutes les activités langagieres répondent aux processus stimulus/réflexe pour s’adapter au milieu ou a I’environnement. La pédagogie traditionnelle fonctionne
plus ou moins sur un principe béhavioriste, par des démarches éducatives appropriées, elles font acquérir aux éléves des connaissances et des comportements
leur permettant de s’adapter aux conditions sociales du milieu. Le constructivisme developpé par Piaget, Bruner et Vigotski tient compte du role que joue
I’apprenant dans le processus d’apprentissage, on I’appelle alors I’apprentissage par construction. Pour ces théoriciens, le développement de 1’individu
(biologique, psychologique et social) comme la construction d’organisations données, est d’une relative stabilité, qui se succéde dans le temps. Le
développement intellectuel et affectif d’un individu est un processus permanent de construction et d’organisation des connaissances. Chaque état des
connaissances est représentatif d’un niveau de développement. L’individu est programmé pour acquérir les connaissances par construction et dans un certain
ordre, & condition que le milieu le stimule. Piaget aussi, a démontré le role de I’implication des apprenants dans leurs apprentissages. J. Dwey de son coté,
préconise 1’investissement de 1’étudiant dans sa recherche du savoir. L’enseignant est comme un guide-conseiller, qui doit pousser 1’étudiant a agir par lui-
méme, en se construisant seul les moyens pour parvenir & ses fins. Pour Viviane De Landsheere les objectifs du domaine affectif sont aussi importants que ceux
du domaine cognitif. En ce qui concerne I’enseignement de la langue francaise dans les écoles préparatoires et grandes écoles en Algérie, il faut que les
apprenants comprennent 1’objectif du programme et son utilité. Aussi, qu’ils arrivent a assimiler les contenus et a suivre la méthode proposee. Le coté affectif,
aussi a un role important dans 1’apprentissage tout autant que les facteurs cognitifs.
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Prise en charge de la dysphonie neurologique par les TCC
Lamia Benmoussa

Cette communication propose les résultats d’une recherche, qui a pour but, celui de trouver de nouvelles méthodes d’approche de la dysphonie spasmodique en
adduction, a travers les TCC. Cette dysphonie se manifeste par un timbre serré, essentiellement lors de la parole, moins lors du chant. Le serrage est souvent tel,
que I'émission vocale est difficile, entravant I'intelligibilité, entrainant une fatigue vocale importante, restreignant la vie sociale. En naso-fibroscopie, lors d'une
consultation d'oto-rhino-laryngologie ou, mieux, de phoniatrie, on observe une contraction excessive des cordes vocales. L'interrogatoire peut retrouver la
notion d'un deuil ou d'un traumatisme psychologique, qui en a précédé de quelques jours, I'apparition. Parfois aussi, on retrouve, et c'est évocateur, la notion
d'une autre dystonie d'action.
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Role du Stressomeétre dans 1’évaluation de la stabilité nerveuse chez les éléves en fonction des différentes phases scolaires

Djemaia Bensoltana

Evaluer les normes du stress par I’enregistrement est-ce possible...? Nous nous proposons d’y répondre expérimentalement sur trois échantillons dans les trois
phases ascendantes de scolarité (primaire, moyen, lycée). Notre objectif est de mettre en évidence le role du stressometre dans la détection des dispersions
interindividuelles entre sujets, dans les différents niveaux et de les cataloguer en leurs intervalles appropriés, suivant les indices évalués. Le stressometre est une
innovation mondiale, qui permet d’explorer le degré statique ou anxieux du sujet: c’est un accélérométre gradué, qui mesure avec une trés grande précision, le
tremblement nerveux au repos, d'un individu. 1l s'agit du premier appareil, d'une grande simplicité d'utilisation, pour la mesure du Tremblement Nerveux au Repos
(TNR). Il a une échelle de mesure, qui permet de classer les sujets en éthogramme, suivant les parameétres affichés. Le tremblement, que mesure 1’appareil
s’accroit en situation émouvante et décroit, en revanche, en stabilité. En cas d’un stress chronique, ceci se traduit via le comportement, par une instabilité
caractérielle et le facteur venimeux, le plus irréfutable, affectera la mémoire rétentionnaire (deficit attentionnel), qui influera, lui-méme, sur la performance et sur
I’apprentissage scolaire. Il s’avére donc un déterminant du rendement scolaire. Nous avons détecté une grande variabilité interindividuelle, des amplitudes. Nous
avons classé les sujets en leurs intervalles, corrélées a leurs parametres, détectées pendant chaque test. Cette prospection comparative a validé le fait que les
normes des valeurs des sujets, suivent des intervalles universels, eux-mémes validés en recherche. Les fréquences sont faibles a I’état de normalité et s’amplifient
suivant la chronicité émotionnelle et la nature du sujet. Peut-on enfin introduire en perspective cet outil comme moyen de diagnostic des états des éléves, dans les
¢tablissements scolaires, afin d’évaluer le coefficient nerveux, li¢ a I’intensité du stress et de pouvoir sélectionner les inadaptés au processus de 1’apprentissage et
ainsi d’intervenir, par une prise en charge précoce du potentiel humain de I’enfant scolarisé et éviter le rejet scolaire.
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Le développement du lexique mental et apprentissage chez les enfants scolarisés de 8 a 11ans

Karima Siam

L’objet de notre étude a pour but de démontrer comment la signification des mots familiers peut étre si différente d’un enfant & un autre, du méme age et du méme
niveau scolaire. Les enfants acquiérent un nombre important de nouveaux mots a travers les échanges verbaux de leur entourage social et, plus tard, a I’école par
I’activité d’apprentissage/enseignement. Au fil des années, le vocabulaire mental des enfants s’enrichit et leur permet non seulement de comprendre ce qu’ils
entendent, mais aussi d’échanger en situation scolaire avec efficacité et d’exprimer clairement leur pensée. L’étude a ét¢ menée sur 50 enfants scolarises,
montrant que le méme mot peut avoir des représentations mentales variées mais qui font référence au méme sens, chez des enfants scolarisées de 8 a 11ans.
Exemple le mot « mére » peut évoquer comme significations :

Femme qui a des enfants (I’opposé d’une femme qui n’a pas d’enfants) ;
Maman (I’identification a sa propre mere) ;

Pére (opposé de mére c’est I’identification du sexe, du rdle et du statut social) ;
Tendresse (fait référence a I’amour maternel).
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La représentation sémantique des actions par rapport aux objets chez ’aphasique

Yasmine Bouabdallah

La prééminence du verbe dans la langue serait I’enjeu communicatif du langage oral, la parole serait le critere principal de I’étre humain qui détermine sa
personnalité liée a I’aspect physique du son, I’intonation et la gestuelle. Sa perturbation par contre suscite un obstacle majeur pour I’épanouissement de 1’étre
humain dans la société. Ce trouble de langage oral qu’est 1’aphasie se traduit par un déficit affectant les capacités d’encodage et/ou de décodage d’un message
verbal. Suite a une lésion hémisphérique gauche ou droite du cerveau. Ce trouble de langage est pourvu de caractéristiques qui influencent le réle principal
joué par la parole et la communication.

Dans nos précédents travaux ; Etude Lexico-Sémantique du Langage Oral D’un Aphasique (Broca-Wernicke), nous avons constaté que, parmi les troubles de
I’expression orale, les paraphasies verbales morphologiques ou sémantiques, se traduisent par la substitution d’'un mot par un autre (un verbe a la place d’un
autre), selon qu’il conserve un rapport de forme phonique ou un rapport de signification (sémantique). Il existe sur la base des donnees neurologiques, une
distinction entre I’organisation mentale des actions et celle des objets, I’une des théses les plus défendues par les chercheurs (Canessa et al. 2008). Ces objets
sont ornes de caracteres structuraux, au service de caractéres fonctionnels, qui facilitent 1’assignation des verbes d’action.

Le sens du signe, dans le discours, est une représentation dans laquelle se combine la valeur sémantique en langue. Cette représentation se construit par des
rapports cognitifs du cerveau en se référant aux objets, qui nous entourent. Nous partons du postulat suivant : I’utilisation modéle des objets, facilite la
signification des actions (Van Elk, Van Schie & Bekkering, 2009), peut-on avoir le méme processus chez ’aphasique ? Dans cette communication nous
présenterons plusieurs expériences, qui montrent la représentation sémantique des objets, par rapport aux actions chez I’aphasique.
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Approches cliniques des fonctions cognitives, Attention, Perception et Mémoire chez 1I’enfant IMC
Lilia Ghezal & Denis Legros

Les troubles moteurs des patients atteints d’infirmité motrice cérébrale (IMC) sont généralement accompagnés de troubles cognitifs qui touchent
principalement I’attention, la mémoire, le langage, la perception visuelle et qui affectent non seulement les conduites de la vie quotidienne, mais d’abord les
apprentissages scolaires. La recherche présentée vise a analyser certains dysfonctionnements cognitifs spécifiques d’enfants IMC et en grande difficulté
d’apprentissage. Le diagnostic, les remédiations et la prise en charge ont fait 1’objet de nombreuses recherches (voir Majer & al., 2010 ; Picard, 2001),
cependant peu de travaux ont tenté de diagnostiquer les dysfonctionnements cognitifs des enfants IMC en difficulté d’apprentissage. Le but de notre recherche
est de concevoir, de mettre en ceuvre et de tester des taches d’évaluation de fonctions cognitives bien précises et qui jouent un réle essentiel dans les
apprentissages scolaires, I’attention soutenue visuelle, la perception visuelle, et ’activité mémorielle. Nous présentons les premiers résultats obtenus a partir de
I’observation de 05 patients agés de 4 a 8 ans et qui permettent d’une part, une approche plus précise des compétences et des besoins spécifiques de I’enfant
IMC, mais aussi des criteres d’orientation plus individualisés pour une prise en charge éducative et rééducative plus efficace.
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Adaptation de la TMR au contexte clinique algérien arabophone
Abdellatif Izemrane

L’adaptation d’une technique thérapeutique orthophonique en langue francaise, a la langue arabe, aurait-il des répercussions sur le niveau linguistique et culturel
de nos patients ? Comment adapter la Thérapie Mélodique et Rythmée (TMR)! congue pour des patients aphasiques francophones a des patients algériens
arabophones et bilingues (arabophones et francophones).

L’analyse des données s’étalera sur plusieurs mois, il s’agit de comparer les résultats des aphasiques arabophones et bilingues avant et aprés application de la
TMR, afin de voir s’il y a amélioration, stabilité ou dégradation des performances aphasiques. On s’attend a une amélioration des performances. On procédera a
des tests pré et post thérapeutiques en évaluant les performances langagiéres des aphasiques et de quelques fonctions cognitives, la mémoire entre autre et
particulierement la mémoire de travail. Du point de vue linguistique, la TMR repose sur la syllabe. Or, les structures syllabiques de 1’arabe et du frangais different
considérablement, puisque la syllabe constitue I’unité de perception en frangais et 1’accés au lexique mental s’initie a partir des représentations syllabiques
(Mehler et al., 1981) alors que dans la langue arabe, elle touche plus les constituants prosodiques et métriques C’est donc une unité prosodique supérieure a la
syllabe et inférieure au mot phonologique.

Le profil sociolinguistique de 1’ Algérie met en relief trois langues en présence. Les divergences entre ces formes ne génent pas 1’intelligibilité et n’entravent pas la
communication.

Dans I’approche comparative de la production langagiere chez nos patients arabophones, suite a 1’application de la (TMR) a des patients francophones, bien qu’il
y ait des divergences du point de vue linguistique, un rapprochement peut étre observé sur les résultats thérapeutiques.

L’approche thérapeutique avec la langue arabe donnera-t-elle des résultats satisfaisants afin de généraliser cette thérapie au sein de nos hopitaux ? Si tel est le cas,
nous 1’adapterons, dans une seconde étape, a la langue kabyle et enfin a la langue tamazight
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! La TMR technique thérapeutique orthophonique congu par Mr Philippe Van Eeckhout en 1978.
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Troubles du calcul chez I’enfant : efficacité de la version algérienne de la batterie ZAREKI-R. A.
Lamia Hacene

Cette étude vient étayer les problématiques rencontrées dans la pratique des orthophonistes, concernant I'évaluation et la rééducation peu précise des troubles du calcul chez les enfants
algérien (6-11 ans) et ce, par I'étude de ’efficacité de 1’adaptation algérienne de la batterie ZAREKI-R, dans le but de mieux identifier les forces et les faiblesses
de I’enfant qui permet par la suite de suggérer des pistes d’apprentissage adaptées a leur profil. Toutefois, il existe encore treés peu d’outils de rééducation, a cet
effet, nous voulons faire face a cette problématique par 1’¢laboration d’un protocole thérapeutique cognitif de prise en charge rééducative des troubles
survenant dans le domaine du traitement des nombres et du calcul chez I'enfant Algerien. Car I'objectif général et a long terme de cette étude est d'apporter une
nouvelle ressource clinique et pédagogique algérienne qui soit standardisée, structurée, objective et mesurable quantitativement en réponse au besoin de

rééducation des troubles du calcul chez I'enfant Algérien.
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Prise en charge neuropsychologique des enfants en difficultés scolaires
Said Ziane

La neuropsychologie a connu une avancée substantielle durant ces dix dernieres années grace a I’efficacité des modes de prise en charge utilisés. C’est une
science qui a pour objet d’étudier le rapport existant entre les fonctions cognitives, émotionnelles, comportementales et le fonctionnement du cerveau. Celles-ci
renvoient aux capacités intellectuelles qui permettent a une personne de percevoir, d’acquérir ’orientation temporo-spatiale nécessaire, de réfléchir, de
mémoriser, d’agir, d’éprouver des sentiments et de se comporter en vue d’une adaptation intelligente aux différentes situations qui se présentent a elle.

Mais vu que ces fonctions cognitives sont localisées au niveau du cerveau elles peuvent étre atteintes par un accident, par des événements traumatiques ou par
des maladies survenues a un moment donné de la vie.

Ces différentes fonctions cognitives peuvent étre prises en charge a travers un diagnostic (bilan neuropsychologique) permettant de cerner le probleme posé et
de suggérer I’accompagnement (thérapie) adéquat en utilisant des techniques de types rééducation ou simulation cognitive permettant la guérison sinon
I’apaisement de la souffrance du patient. Cette communication a pour objet de présenter les modes de prise en charge des enfants en difficultés scolaires d’un
point de vue neuropsychologique. Nous mettons en exergue 1’évaluation diagnostique et les thérapies utilisées par la neuropsychologie chez les enfants en
difficultés scolaires
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Apport de la théorie de I’esprit a I’explication de 1’autisme
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1. Poirier, N. (1998), La théorie de I’esprit de I’enfant autiste, Santé mentale au Québec, vol. 23, n° 1, p. 115-129.

2. Ruby, Perrine (2002), Distinction entre sa propre perspective et la perspective d’autrui, thése de doctorat, Dipldme mention neurosciences, Université
Claude Bernard, Lyon 1.
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Efficacité de la thérapie cognitivo-comportementale dans la réduction de la douleur,
la dépression et I’invalidité fonctionnelle chez les lombalgiques chroniques

Assia M’hamel

Pour évaluer D’efficacité de la thérapie cognitivo-comportementale (TCC) dans la réduction du catastrophisme en tant que stratégie de « coping » ou
d’ajustement d’ou I’amélioration de 1I’'impotence physique et psycho-sociale (douleur, dépression et invalidité fonctionnelle), 07 sujets souffrant de lombalgies
chroniques et utilisant le catastrophisme comme stratégie, pour gérer le stress engendré par cette maladie, ont été sélectionnés sur la base des résultats du
questionnaire de« coping » de Rosentiel et Keefe (1983). Ils ont été soumis a un traitement cognitivo-comportemental. Le traitement appliqué en 16 séances a
raison de deux séances par semaine sur une durée de deux mois a été suivi d’une atténuation de la douleur et d’une baisse de la dépression et de I’invalidité
fonctionnelle. Les patients ont montré une plus grande amélioration entre avant et aprés la TCC telle que évaluée par les résultats de 1’analyse des entretiens
cliniques et des questionnaires. Un cas parmi les 07, sera exposé, mettant en évidence 1’importance de 1’analyse fonctionnelle et de la psychothérapie utilisées.
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L’intelligence émotionnelle et sa relation avec le lieu de contrdle chez les avocats

Hadda Wahida Sail & Hafida Abdesslem
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Prise en charge psychologique des enfants victimes des violences intrafamiliales

Azucena Chavez

Deux enfants meurent chaque jour en France sous les coups de leurs parents. Comment expliquer de tels actes ? Quels sont les dysfonctionnements qui
entrainent de telles horreurs ?Les violences sur les enfants sont un véritable probleme de santé publique, dans la mesure ou cette maltraitance entrave les
processus normaux du développement cognitif et affectif de I’enfant, compromettant gravement son devenir psychologique a court, & moyen et a long termes.
Ces violences sont d’autant plus insoutenables, qu’elles s’inscrivent dans 1’intimité du huis clos familial. Comment les dépister ? Quelle prise en charge et
quelle thérapie mettre en place pour les enfants victimes de ces violences ? L’approche développementale de la prise en charge, nous ouvre tout un éventail
d’alternatives créatives a mettre en ceuvre.
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L’autisme infantile : articulation entre neurosciences et psychanalyse
Lounes Lallem

Alors que I’histoire de la prise en charge de 1’autisme infantile précoce depuis son isolement par Kanner a vu se succéder trois grands moments dans les
relations soignants/ familles, 1’auteur montre que nous entrons aujourd’hui dans une période ou I’approche conjointe neurobiologie/ psychopathologie voit
naitre des poles transdisciplinaires autour des troubles du développement neurologique et psychique (Trevarthen, 2003).

Cette approche multidimensionnelle est notamment rendue possible par le développement d’une biologie de la relation, développement paralléle a la maniére
dont les théoriciens anglo-saxons de la relation d’objet revisitaient la théorie psychanalytique des pulsions dans la premiére décennie d’aprés-guerre (Houzel,
2002). Pour penser ces rapprochements, 1’auteur a recours aux notions d’intersubjectivité et de subjectivation en proposant un dialogue entre chercheurs
continentaux et anglo-saxons (passage de I’interpersonnel a 1’intrapsychique). C’est 1’occasion de relever des points de convergences entre des notions
cliniques bien repérées et les avancées des neurosciences — spécifiquement grace a la neuro-imagerie fonctionnelle. Ces avancées considérables ne permettent
toutefois pas a ce jour d’isoler une version unifiée de I’autisme infantile et invitent a se méfier de tout réductionnisme.

Références Bibliographiques

1. Chabane, N. (2005), Autism severity and tempotal lobe functional abnormalities. Année Neurologique, 58, 3, 466-469.
2. Houzel, D. (2002), L aube de la vie psychique. Etudes psychanalytiques. Coll. La vie de ’enfant, ESF, Paris.

55



L'écholalie chez I'enfant autiste : un trouble pragmatique de I'interaction

Nassila Maza

L'écholalie, définie comme la répétition excessive, immédiate ou différée, des mots d'autrui, est 1’'une des principales manifestations symptomatiques de la
communication verbale chez I'enfant autiste. Dans le cadre des troubles du spectre de l'autisme (T.S.A.), les variations entre ces deux types d'écholalies méritent
d'étre revisitées.

En effet, la description détaillée des énoncés écholaliques peut contribuer a comprendre plus finement le langage des enfants autistes et son développement.

Ainsi, le présent article consiste a mettre en évidence, a travers différents exemples de productions recueillies auprés de deux enfants autistes, les modifications
qu'ils peuvent apporter aux enoncés qui leur sont adresses.

Nous pensons, en effet, qu'il existe différents types d'écholalies correspondant a des intentions de communication et de signification différentes, ce qui conduit a
I'inscrire dans le cadre général d'un trouble pragmatique, des interactions verbales.

Pour étayer notre hypothése, nous avons mené des analyses qualitatives a partir d'un corpus de données vidéo, filmées lors de nos consultations.
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56



3. Posters

Le langage oral a portée de la main
Michele Minor-Corriveau

Le langage oral a portée de la main est une ressource créée par des orthophonistes, pour des enseignants et des orthophonistes qui a pour objectif primaire
d'exemplifier I'importance de développer de solides compétences en langage oral, afin d'accéder a la littératie et favoriser la réussite scolaire. Elle est destinée
aux membres du personnel enseignant de la maternelle a la 3° année ainsi qu'aux orthophonistes travaillant en milieu scolaire. Cette ressource traite des liens
entre le langage oral, la littératie, en passant par la pratique fondée sur les preuves, I'enseignement différencié, des liens vers des ressources et des
renseignements clés. Des chapitres portant sur la conscience phonologique, le vocabulaire, la structure des mots et des textes, la compréhension et les
inférences, les partenariats enseignants-orthophonistes traitent de la maniere d'enseigner et d'apprendre ces habiletés langagieres dans une perspective de
collaboration interdisciplinaire. Des idées d'activités pour cibler ces themes font partie intégrante de cette ressource, tout comme les font la diversité
linguistique et culturelle et les distinctions entre les différences langagiéres et les difficultés langagiéeres orales.
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Rdle de la biologie moléculaire en neurosciences
Kamila Belhabich

La plupart des maladies psychiatriques et neurologiques sont dues a un mauvais fonctionnement des cellules nerveuses au niveau génétique, mais aussi au niveau d
molécules impliquées dans la communication de ces cellules entre elles. Les neurosciences «bénéficient» aujourd'hui des avanceées de la biologie moléculair
domaine de la biologie permettant d'intervenir avec précision sur le patrimoine génétique des étres vivants. La biologie moléculaire a permis d'isoler (de cloner) ur
grande partie des molécules impliquées dans la communication entre les cellules nerveuses et d’identifier ainsi leur fonction. Elle a permis également de miet
caractériser et d'identifier certains genes impliqués dans ces maladies, voire de modifier leur expression. C'est ce qu'on appelle «les thérapies géniques». Ct
thérapies peuvent étre envisagées pour corriger les mutations portées par des génes a l'origine par exemple des « canaux calciques anormaux », responsables ¢
I'épilepsie.

La combinaison « thérapie cellulaire » et «thérapie génique » permettant de greffer des cellules génétiquement modifiées produisant des molécules susceptibles ¢
protéger les neurones de la mort cellulaire, ouvre de nombreux horizons en Neurosciences pour contrer différentes affections neuro-dégénératives, comme |
maladies de I'Alzheimer et de Parkinson.

Récemment, les travaux de chercheurs du Centre de recherches sur la cognition animale (CRCA) montrent qu’il est possible de piloter I’intégration de nouveat
neurones dans le cerveau de souris modéles de la maladie d’Alzheimer et de permettre a ces animaux de recouvrer ainsi leurs capacités mnésiques. Cette étuc
publiée dans la revue Brain ouvre de nouvelles perspectives pour le traitement des altérations cognitives associées au vieillissement normal et pathologique.
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Biais Cognitif vs Constante Macabre dans I’Evaluation : Effets Psychoaffectifs et
Enjeux Pédagogiques a 1I’Université Algérienne.

Hichem Souhali

Dans les sciences humaines, 1’évaluation dans son versant concret (les notes / la notation) est un débat qui passionne les professionnels de 1’éducation. On
distingue deux philosophies de 1’évaluation : la premiere issue de la pédagogie traditionnelle, qui fixe des seuils de compétences. Ce courant privilégie la
notation chiffrée et des remarques accompagnants les notes. L autre courant, d’inspiration Anglo-Saxonne, adhére a la pédagogie différentielle et I’approche
par compétence qui voient dans les apprenants 1’aspect hétérogéne qui ne peuvent étre évalué par des notes reflétant un seuil, et délaissant des compétences
multiples au profit d’une seule.

En docimologie, la question du « comment note-t-on » est récurrente. Les effets sur les étudiants se cristallisent dans le phénomeéne de « constante macabre ».
Ce phénomeéne a été theorisé en 1988, par le Francais André Antibi. Il décrit les sentiments qu’on les apprenants par rapport aux correcteur. Selon eux, il subit
différente pressions pour garder la méme proportion de bonnes ou de mauvaises notes quel que soit le sujet d’examen.

« Par “Constante macabre”, j'entends qu'inconsciemment les enseignants s'arrangent toujours, sous la pression de la société, pour mettre un certain pourcentage
de mauvaises notes. Ce pourcentage est la constante macabre » (Antibi, 2003).

A I’Université Algérienne, peu de correcteurs ont connaissance du biais cognitif qu’induit leur correction. Ainsi, nous avons entrepris une recherche qualitative
sur les effets psychoaffectifs sur les étudiants. Les enjeux pédagogiques de 1’évaluation sont au cceur de notre démarche, et ce pour proposer des pistes pour
lutter contre 1’échec, le renoncement et le décrochage académique.
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L’influence des convulsions fébriles du nourrisson sur le développement ultérieur
Habiba Bouchir

Pendant les trois premiéres années de I'enfance, I'évolution des structures et fonctions cérébrales est tres rapide. Cette rapide évolution du développement cérébral
implique des progres sur le développement psychomoteur et méme sur le développement du langage, ceci se développe en deux étapes fondamentales dont la succession
est réguliere.

Les travaux sur la neurophysiologie du développement de I'enfant montrent que la maturation anatomique ou physiologique du systéme nerveux est
fondamentale pour le développement psychomoteur et surtout pour le développement du langage.

(Lennberg1969) a mis une hypothese qu'il appelle (I’hypothése de [’dge prudent) en soulignant que I'age de l'acquisition du langage a une relation avec la
maturation cérébrale et cela implique que le fonctionnement des organes cérébraux qui réalisent le langage ne se développe que pendant les premiéres années de
I'enfance.

Cependant, les atteintes lésionnelles organiques ou fonctionnelles qui se caractérisent souvent par des convulsions occasionnelles ou récurrentes (c’est ce qu'on
appelle les convulsions fébriles du nourrisson), peuvent entraver le développement linguistique en méme temps que le développement psychomoteur.

Les convulsions fébriles du nourrisson (C.F.N) d'aprés « LAPLANE R. »(1) constituent sans doute I'affection neurologique la plus fréquente pendant les trois premiéres
années.

Elles se manifestent a cause d'une fiévre (plus de 38°) qui est provoquée par des maladies infectieuses et surtout par les infections (O.R.L)

Ainsi qu'elles peuvent étre repetées sur le mode chronique sans cause de déclenchement évident, c'est ce qu'on appelle les convulsions récurrentes ou
[’épilepsie de l'enfant telle que le syndrome de WEST ou le Spasme en flexion.

Les convulsions sont des crises paroxystiques d'origine cérebrale dont le mécanisme physiologique est celui des crises épileptiques et qui se traduisent par
des contractions musculaires involontaires toniques ou cloniques ou tonico-cloniques et qui peuvent se prolonger en état de mal, car elles sont
caractérisées par 1 arrét du développement psychomoteur et linguistique.

Ce sont les troubles psychomoteurs et les troubles linguistiques qui font toute la gravité de cette maladie.

Cependant, il est souvent assez facile d'affirmer que le développement du langage d'un nourrisson est normal, en revanche les parents peuvent remarquer
pendant les trois premieres années que leur enfant a un retard psychomoteur et c'est entre 4 et 8 ans que le plus souvent la famille consulte son enfant
chez une orthophoniste.

La problématique qui se pose dans cette recherche est que la plupart des enfants amenés en consultation orthophonique pour des troubles «
psycholinguistiques » ayant des convulsions fébriles précoces survenues avant réapparition du langage et le plus important est que parfois les troubles du
langage chez le nourrisson n'apparaissent qu'aprés avoir I'age du développement du langage.
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Echolalie entre symptome et début de I’interaction langagiére chez I’enfant autiste
Sihem Cherifi

La pragmatique concerne les usages sociaux des systemes de communication et permet d'étudier les rapports entre la forme des messages et leur contexte de
production. Elle est au carrefour de plusieurs disciplines des sciences cognitives ; ces aspects de la communication sont particulierement affectés dans
I’autisme. Cependant, leur prise en compte et leur analyse peut amener a repérer des dysfonctionnements communicatifs relativement subtils avant que le
diagnostic d'autisme ne soit établi.

L’écholalie est un exemple concret du trouble pragmatique de la communication, et non du langage en lui-méme (dans sa structure grammaticale et
sémantique), et plus précisément dans un déficit de 1’unité interactionnelle. Son réle dans le pronostic du développement du langage a été souligné : il y a plus
de chance que des enfants écholaliques acquiérent la capacité de parler spontanément que ceux qui ne parlent pas du tout, on remarque que chez I’enfant au
développement typique, 1’écholalie est fréquemment repérée entre 18 et 30 mois. Phénomeéne actif, sélectif et transitoire, elle est au service de 1’acquisition
d’éléments lexicaux et syntaxiques, nouveaux et / ou complexes. L’enfant répéte des mots qu’il ne connait pas ou des énoncés plus longs ou plus complexes
qu’il ne pourrait les produire spontanément. Par conséquent, elle peut nous servir d’un point de départ contribuant & une bonne prise en charge orthophonique
de lautiste.
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Evaluation de la fonction de planification chez les parkinsoniens, a ’aide du test Tour de Londres 4
Radia Chemmoul-Bachta

La planification est la capacité générale d’identifier et d’organiser les étapes nécessaires a la réalisation d’une action intentionnelle et comprend plusieurs sous-
capacités élémentaires. Pour planifier, il faut étre capable de conceptualiser des changements par rapport au contexte présent, de voir 1’environnement
objectivement, de concevoir des alternances, de faire des choix et d’organiser les idées séquentielles et hiérarchiques nécessaires au développement du cadre
conceptuel nécessaire pour le plan. (1) Cette capacité peut étre altérée sous 1’effet d’une dégénérescence neuronale entrainant 1’apparition de la maladie de
parkinson, qui est d0 a la détérioration des neurones libérant la dopamine, entrainant une perte du controle des mouvements (rigidité, tremblement...).

Dans cette étude 1’on a tenté d’évaluer la fonction de planification I’aide du test « Tour de Londres4 »(3) sur des patients atteints de la maladie de Parkinson a
ses différents niveaux d’évolutions (Echelle HOEHN et YAHR). (4)

L’on est arrivé a conclure que les patients parkinsoniens présentaient des difficultés de planification aux différents niveaux d’évolution de la maladie. Ces
troubles de planification étaient apparent a la phase d’exécution du plan établi et ceci suite a 1’atteinte du Systéme Attentionnel Superviseur (SAS) qu’a désigné
Norman et Shallice dans leur théorie afin d’interpréter le fonctionnement des fonctions exécutives.
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Bégaiement et TCC
Dahbia & Hakim Taibi

70 millions de personnes bégaient dans le monde. Qu'est-ce que le bégaiement ? Le bégaiement est décrit comme une suite d'accidents, le plus souvent en relation
avec une augmentation de tension, qui altérent la fluidité de la parole : répétitions de syllabes, blocages, prolongations de sons, voire mouvements involontaires.
Bégaiement et Thérapies Cognitivo-Comportementales :

a) Le contrat thérapeutique
e Traitement d'exposition au stimulus anxiogene
e Désensibilisation systématique en imagination
e Désensibilisation in vivo

b) Stratégies thérapeutiques portant sur les conséquences du comportement
e le renforcement positif
o le renforcement negatif

c¢) Entrainement a la résolution de probléemes

d) L'approche familiale
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Enseigner (par) les neurosciences en LMD de Frangais : est-il | (h)eur(r)e de s’y mettre?

Fatma Zohra Dziri

« Neurosciences et Processus d’acquisition »est une matiére dispensée aux étudiants de la 3°™ année LMD, option Sciences du langage, censée accroitre
les connaissances relatives aux fonctionnements du cerveau humain lors des activités langagiéres (compréhension et production orale et écrite) ainsi que la
sensibilisation des apprenants aux immenses capacités mnésiques de(s) mémoire(s) ; néanmoins, nous constatons un désintérét notable vis-a-vis du
contenu des enseignements qui se traduirait par de faibles résultats lors des prestations et des examens ainsi qu’une incohérente construction de
connaissances scientifiques du domaine évoqué. Cette construction inachevée est due au lexique spécialisé (Marin, 2009) et a 1’absence de connaissances
pertinentes relatives au domaine de référence (Marin, Crinon, Legros et Avel, 2007).

Ce faisant, nous proposerons, dans une premiére étape, & deux groupes d’étudiants de 3°™ année LMD, sciences du langage, répartis en fonction des
connaissances scientifiques initiales (G1=bon, G2=faible) et en fonction du niveau en L2 (G1=bon, G2= faible)des séquences vidéos sur I’anatomie de
I’encéphale et les fonctions majeures de chaque sous structure. Nous demanderons aux sujets de prendre des notes (pour le G1) et de concevoir une carte
heuristique (pour le G2) des notions et des fonctions évoquées dans la vidéo. Dans une seconde étape, ils répondront a un questionnaire final renvoyant au
modele de situation émanant de la vidéo. Les réponses seront analysées d’un point quantitatif et qualitatif en fonction des groupes (G1 vs G2), du niveau
de connaissances en L2 (N1= bon, N2=faible), du niveau de connaissances scientifiques initiales (N1=bon, N2=faible) et du type d’aides proposées (G1=
prise de notes, G2= carte mentale). Les résultats obtenus nous permettrons de proner une réhabilitation des cartes mentales ou heuristiques (Ben Ismail &
Legros, 2015, Novak, 1998 ; Novak & Cafias 2006, Huc & Vincent-Smith, 2012) (Mindmaps) comme auxiliaire dans 1’enseignement des maticres
scientifiques et linguistiques en LMD de Frangais a 1’université algérienne.
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Homicide en milieu familial, les troubles de la personnalité et les styles d’attachements : comprendre et mieux gérer le risque d'abus physique et psychologique
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Procédures rééducatives assistées par ordinateur : une étude de cas
Attik mouna & Kacemi Salah

Le manque de mot est I’un des symptomes le plus fréquent et cela quel que soit le type d’aphasie, il peut apparaitre sous plusieurs formes d’un déficit lexical,
lexico- phonologique et semantique. Nous présenterons une thérapie proposée aux patients aphasiques moteurs, au moyen d’un logiciel d’évaluation et de
rééducation de la dénomination « Rendez-moi mes mots ».

Nous en isolerons une thérapie (Image Vidéo en 3D) en rapprochant le langage oral au langage écrit chez deux patients aphasiques agés de 53 a 60ans, victimes
d’un AVC ischémique responsable d’une aphasie non fluente avec déficit moteur (hémiplégie, apraxie bucco-faciale).

L’efficacité de cette thérapie a été mesurée en comparant la rééducation moderne (avec TAO) avec celle, traditionnelle (sans TAO).

Cette comparaison est effectuée a travers 1’analyse de corpus linguistiques (analyse qualitative linguistique).

Cette analyse nous a permis de relever I’efficacité des méthodes de rééducation par TAO.

Références bibliographiques

1. Tessier, C. (2008), Procedural therapy assisted by computers of naming: a case study. Service de médecine physique et de réadaptation, Paris.
2. Kacemi, S. (2011), Proposition du Logiciel Rendez-moi mes mots, pour aphasiques. Mémoire de Magistere, Université d’Alger 2.
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Apport des méthodes projectives a la prise en charge des enfants instables psychomoteurs

Saci Boucherit

Ce travail consiste a éclaircir des données issues des protocoles de CAT et du collage, chez les enfants présentant une instabilité psychomotrice. Il s'agira
d'apporter un éclairage clinique et psycho-pathologique dans la compréhension de l'instabilité infantile. Le dispositif de recherche mis en place concerne des
enfants instables trés jeunes, il s'appuie sur l'utilisation d'une médiation particuliére, le collage, et sur la passation de tests projectifs (CAT). Le groupe d'enfants
instables présentent une hyper-kinésie, un déficit de I'attention et une impulsivité, voire des troubles du langage. Ces enfants instables seront interrogés dans le
cadre d’une approche psycho-dynamique et diagnostique.

Références Bibliographiques

1. Fourneret, P. (1997), Le syndrome hyperkinétique chez I’enfant : approche descriptive et explicative. Thése de Doctorat en médecine, Lyon 1.

2. Berger, M. (1999), L’enfant instable. Approche clinique et thérapeutique. Dunod.

3. Rausch De Traubenberg, N. (1990), Santé mentale, pathologie mentale : des différents niveaux de prédiction a partir des techniques projectives.
Psychologie Médicale, Paris : Dunod.
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La Programmation Neuro-Linguistique
Hafiza Kechroud

C’est une approche thérapeutique qui a été fondée dans les années 70 par Blender et Grinder .Elle se centre sur les ressources de 1’étre humain et explore ce qu’il
peut faire avec son corps et sa pensee et cherche a modéliser les compétences développées chez les personnes qui ont réussi pour les transmettre aux personnes
qui n’ont pas pu les trouver d’une maniere intuitive. L’objectif de la PNL est les compétences pour tous.

Cette démarche touche plusieurs domaines tels que les entreprises. la communication, le sport, la pédagogie et les apprentissages...etc.

Plusieurs orthophonistes de leur cO6té, se sont intéresseés aux différentes stratégies de mémorisation, de compréhension, de prononciation, de
réflexion...) qu’offre la PNL pour une meilleure prise en charge de leurs patients.

Je présenterai, dans mon poster, le theme des troubles spécifiques du langage écrit : dyslexie-dysorthographie fréquente, qui constituent un réel handicap pour les
personnes atteintes. Je mettrai en évidence le role des orthophonistes PNListes, qui proposent aux enfants, des techniques d'apprentissage efficaces et précises, afin
de les motiver et de les aider a gagner confiance en soi pour mieux réussir.

Référence bibliographique
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Le M .G.C.F Logiciel pour tester la Mémoire visuelle et les Gnosies visuelles des Couleurs et des Formes chez les enfants normaux de 3 ansa 6 ans
Wassila Bahmed
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Les neurosciences cognitives dans le FLE
Abdelhamid Bridja

Actuellement, le développement de l'usage des neurosciences et surtout des neurosciences cognitives connait un grand essor, vu le grand role de ces disciplines
dans la facilitation des apprentissages fruit des méthodes en didactique.

Les neurosciences cognitives peuvent-elles, en particulier, étre bénéfiques dans l'apprentissage des langues étrangeres ?

L'étude consiste en la démonstration de I'efficacité de la matiére enseignée et la méthode avec laquelle on I'enseigne, tout cela marchera en parallele avec les
capacités mentales des apprenants et les conditions d’apprentissage.

Dans cette étude, on essaiera de savoir s'il existe des différences entre le modéle britannique et le modéle francais.

Ce qui nous intéresse c'est les points forts et les points faibles cognitivement parlant, dans lI'apprentissage des langues étrangeres (FLE par exemple), dans ces
deux modeéles.

Nous proposerons des solutions a des problemes relevés lors de notre expérience en didactique : absence d'attention, difficultés d'apprentissage.
Les neurosciences cognitives vont étre au cceur de l'apprentissage dans les années a venir.

Références Bibliographiques

1. Vignier, G. (2015), Francais langue seconde, Hachette Education.
2. Mazauri, C. (2014), Frangais pour étranger, initiation, Hachette Education.

73



(Approche interdisciplinaire) cbawaddll Jeli jUa) 8 laSle § Landils oLii¥) Sl seaal (a9 ) g0 Saall J 5Ll
S Ay

(aac V) L gl g 38 ale 5 cbac V) ale tlgie Cliaadisae b aiul jay ciland) Card g alaial Jiday Jaeiall g saieall juanll (il el (s (e Malzidll iy saa® & guin g0 22y
Adliaa 5 333 Y S ¢ ymal) (il ple (S sl il ooy ¢ SAISYI Guil) oo L sl Y1 ple 5 ¢ anand) ukl) ol

e Maladll AL g Gl jlia g G ganas DA il A8y 4nDle o judl g cduand S milaly Al g adalall Caibialy cddy jat Jea clalall GlE ae 3 e and Laa
| O 8 Sl 8 as) 1 Ganadil) b 6 AT ) A sae s AT ) anads

(o Alaaldl - 2L - 3 all) ApapalST il s g (5_SIAN - @l oY1 ol dilad il sea cpe 58 ilanll dgle (381 58 LS Maladll il s

Ae' Jaadl G aaad L;ﬁ\ «(Iinterdisplinarité) Alaaddll Jela ) PCRIEVEY () A = Gaaall Al Hall s2a s il Ac s s b gaall a3 o Layg
La3le 5 Lad i "elLiy) il graa (305 43S 48 jra Jlaall 138 8 Guatidall Bac lua Jal e " SAoaall pudill dle™ (aiadd g (neuropsychologie) " sl sl (il
oS S mall Gl jlaia) s e (Alad Al 2580 AaSle 5 4008 § el o aaia g agd e Las

Références bibliographiques
1. Purves, D. ; Augustine G.J., (2010), Neurosciences, 3e éd. francaise avec CD-Rom incorporé, De Boeck.
.EM\ Y Glas ch:C\S\ Gl g c(ZOIO) e;lc\ dasa GA‘ 2
i <)

il ¢Cpand ) dania dad al) 38 Capla 28 5 UL 4 saaa A saall gl e el Al 20le 8 S Ll A el il W) dpaal e Al dul ol o
LYY sl G jaall Caglaall o of Sl 230l 5 Jlalall aie Casall alaad 5 Casall Cy paiS aaaliall Goand 4 (5 kil &5 5 g kil cailadl g8 5 JsY)
Al 2\:1\.@_\3\‘_9‘54,3;)&\ oasanll 3 5 gy SIS g daaMall Gliadl jiuy) g Al ua‘)s:ed&_u;gg)l:ul\ e.ulﬁ\ K
el all

Y clae casll g il ) a 3 s (JulaY) sie Al Hall 5 48 Slall COISEA 5 dpdil) (2l Y 2002 ¢ Y dene 2aal ]

74



seeeccssn

cesesecnsen

cesescensnn

cesecccnsn

.

.

.

.

.

.

©eseccesssecccss st ecssssstcssssene

©ese sssseccssssscesssssessssss e

sesececssssescess sesssscsesssseens

tesececss s eccssssesssssseee oo

.

DI I T I R I R I I I

D I R I I R I I R I I I I I I I

D I R I R I I I P R I I I I R R P I I AT IR

DR I I I R R I T I I I I I R I I

DR I I R I I R T I I I I R I

75

D I I R I I I I I Y

R P L R R R I I I I P P P S Y

I R I I I I I R R R I )

I I I I I I P I I I I I P IR
















































91



