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 Ƃلمة شƂر
وأرجو أ يسدد خطايا ويثبت أجرƊا اƅذي قدرƊي على اƊجاز هذƋ اƅدراسة  أشƄر اƅلّه عز وجل

 .شاء الله نإ
 أتقدم باƅشƄر اƅخاƅص إƅى:

في اƅجزائر، شƄرا  الأستاذة اƅبروفيسور Ɗصيرة زلال اƅتي تعتبر الأم اƅروحية ƅلأرطوفوƊيا
أستاذتي اƄƅريمة على شرف اƅقبول على هذƋ الأطروحة واƅتي وجدت عƊدها Ƅل اƅرعاية 

 واƅصبر واƅتوجيهات اƅعلمية اƅمƊهجية اƅقيمة.
اƅذي استقبلƊا في مƄتبه وأعطاƊا فرصة ƅلتقرب من  ƄPhilipe van Echoutما أشƄر اƅسيد 

 اƅحالات وتقديم بعض اƅتوجيهات واƊƅصائح.
على اƅدعم وتوجيهاتها اƅعلمية اƅقيمة فيما يخص  ƄCatherine Tessierما أشƄر اƅسيدة 

 موضوع اƅدراسة وتقديمها Ɗƅا مراجع مهمة وقيمة من بيƊها أعماƅها ومƊشوراتها اƅتي ƄاƊت من 
 اƅتطبيقية واƊƅظرية ƅلدراسة.أعماƅها 

ن ƅم يبخلا عليا بƊصائحهما اƅلذامعمر وزوجته خديجة  روحي درمشتوأم  Ƅما أشƄر زميلي و
 وتوجيهاتهما اƅعلمية وƄاƊا سببا في إتمام واƊجاز الأطروحة.

اƅلذان ƄاƊا ƅهما دورا في إتمام  Ƅم أشƄر اƅسيد بن عجيƊة يوسف وزوجته ياسمين بو عبد الله
 الأطروحة.

 Ƅما أشƄر اƅسيدة اƅبروفيسور سريدي رتيبة والآƊسة بن قدور صوفيا ƅتقديمها ƅي اƅدعم
 ومƊحت ƅي فرصة اƅتطبيق في اƅعيادة اƅخاصة.

ج اƅمعلوماتي "أرجع ƅي Ƅر Ƅل طلبة الأرطوفوƊيا اƅذين ساعدوƊي Ƅثيرا في برمجة اƅبرƊامأش
 معلوماتي" ) بطويل، عرعار، بوشامي، بن ظيف، براهيمي، مƊƄاسي(.

 أشƄر أعضاء ƅجƊة اƅمƊاقشة.و 



 
 

 أهدي ثمرة جهدي إƅى:

  ما اƅطاهرة باƅحب واƅحƊان ووفرامن Ɗبع روحه اƅلذان سقاƊي وأبي "أمي"ز وأغلى اƊƅاس أع

  Ƅل اƅظروف والإمƄاƊيات ƅلƊجاح واƅمثابرة على طلب اƅعلمƅي 

 "."إخوتي وأخواتيعش اƅدفء واƅحƊان 

 .ميراويو  قاسمي إƅى Ƅل عائلة

 .خاƃتي اƃعزيزة إƅى

 رابح. رتيبة إƅى توأم روحي

 مصباح ) اƅخاƅة فريدة، فريزة، ƄهيƊة، سارة(. عائلة آيتإƅى 

 . Ɗاسة، بدري رفيق، شافية( اƅعم فيصل ، اƅخاƅة و اƃحاج اƃطيب)إƅى Ƅل عائلة 

   ، سفيانالأصدقاء وأخص باƅذƄر وƅيد، فتحي، أƄرم، ياسين، رياضإƅى Ƅل 

 أهدي Ƅƅم هذا اƅعمل اƅمتواضع فأƅف شƄر وعرفان

إƅى Ƅل أساتذتي من الابتدائي،اƅمتوسط، اƅثاƊوي وأخص باƅذƄر الأستاذة علواش، غربي، 
 زƊين.

ƅى  إƅى Ƅل أساتذة قسم علم اƊƅفس و علوم اƅتربية والأرطوفوƊيا بجامعة باجي مختار عƊابة، وا 

  Ƅ2ل أساتذة الأرطوفوƊيا بقسم علم الأرطوفوƊيا جامعة أبو اƅقاسم سعد الله اƅجزائر
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 ملخص اƃدراسة:

ة مات اƅمصاحبة ƅلحبسة اƅحرƄية واƅتي تعيق عمليتعتبر اضطرابات اƅتسمية اƅشفهية من بين أهم اƅس  

معرفية  -فسختبارات وروائز تهدف إƅى تقييم الاضطرابات اƊƅ  الاتصال عƊد اƅحبسي، حيث Ɗجد  عدة  إ

راسة تهدف إƅى برمجة رائز (، وعليه فإن هذƋ اƅد  ƅA.V.CساƊية اƊƅاتجة عن إصابة وعائية دماغية )

(MTAصيرة زلالƊ باحثةƅيف من طرف اƄمƅن واƊمقƅا ) ول معلوماتي " أƄبروتوƄ يواقتراحهƅ لماتي"  رجعƄ

اسة Ƅان حول إمƄاƊية تقييم عرض ضطراب اƅحبسة، حيث أن اƅتساؤل الأول ƅلدر موجه ƅلتقييم واƅتƄفل بإ

  Ɗƅمعلوماتي ودراسة اƅامج اƊبرƅلمة من خلال اƄƅقص اƊ ودƊبƅ ل أفازيوغرامƄمتحصل عليها على شƅتائج ا

عƊد سبعة مفحوصين حبسيين، وتحصلƊا على أن عرض Ɗقص اƅلغة اƅشفهية وتحديد اƅعرض الأƄثر تواترا   

الأƄثر توترا عƊد اƅمفحوصين، أما اƅتساؤل اƅثاƊي ƅلدراسة اƄƅلمة دون استخدام إستراتيجية  تعويضية هو 

فرƄز على تقديم قائمة مƄوƊة من عشرة Ƅلمات  وخمسة أفعال مقدمة عن طريق شاشة Ƅمبيوتر ƅلبرƊامج 

اƅمعلوماتي باقتراح عشرة وسائل مساعدة ƅلمفحوص اƅحبسي اƅتي من خلاƅها يستطيع استحضار اƄƅلمات، 

ƅقائمتين مع وبدون وسيلة مساعدة مع وضع سلم تقييمي ƅملاحظة سلوك وهذا من خلال تمرير ا

هذƋ اƅوسائل اƅمعرفية  فاعليةتوضيح مدى  استطعƊاشاشة اƄƅمبيوتر واƅتي عن طريقها اƅمفحوص أمام 

وسƊد اƅفيديو في استحضار اƄƅلمة اƅهدف، وفيما يخص اƅتساؤل اƅثاƅث ƅلدراسة خصص إƅى اƅتƄفل 

باƅحبسة اƅحرƄية من خلال تتبع اƅخطوات واƅمبادئ اƅعلاجية ƅلƊظرية اƅسلوƄية اƅمعرفية ƅلباحثة Ɗصيرة 

  Ɗƅا Ƌفل بسزلال. فمن خلال الاعتماد على هذƄتƅا ظرية في اƊبعة مفحوصين حبسيين مد ة ستة أشهر توصل

 إƅى إثبات مدى فاعلية اƊƅظرية في اƅتƄفل الأرطوفوƊي باƅحبسة.

 اƂƃلمات اƃمفتاحية:

 اƅحبسة، Ɗقص اƄƅلمة، طرق اƅمساعدة، اƅبرامج اƅمعلوماتية، اƊƅظرية اƅسلوƄية اƅمعرفية.
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 Résumé : 

Les troubles de la dénomination représentent les traits les plus prégnants dans 

l’aphasie motrice, perturbant la communication. Nous disposons de plusieurs 

batteries et tests d’évaluation des troubles psycholinguistiques-cognitifs, les 

provoquant et qui résultent notamment, d’un accident vasculaire cérébral.  

De ce fait, cette étude a pour objectif d’informatiser le test du « MTA » adapté 

et étalonné au milieu algérien, par Madame la Professeure ZELLAL Nacira. 

Nous l’avons donc proposé comme protocole informatisé, sous le nom de:  

«Rendez-moi mes mots», destiné à l’évaluation et la prise en charge des troubles 

aphasiques, dans le cadre de notre magistère2011 . 

La première investigation de cette thèse de doctorat d’Orthophonie, porte sur 

l’évaluation du symptôme du manque du mot à travers l’usage du logiciel 

« Rendez-moi mes mots ». Nous en analysons, par la suite, les résultats 

représentés par l’aphasiogramme des items du langage oral, ce qui permet de 

spécifier le symptôme présenté fréquemment chez sept (07) cas aphasiques.  

Nous avons constaté que le manque du mot manifesté sans l’utilisation de 

« stratégies palliatives », connaît le plus fort degré d’occurrence, dans notre 

classification des troubles par degré de fréquence. 

La deuxième investigation de cette étude, se focalise à intégrer l’informatique et 

son apport à l’approche. 

Une liste composée de dix (10) mots et de sept (07) verbes d’actions permettent 

d’évoquer l’item-cible. La passation a lieu des 2 listes, avec et sans outils d’aide.  

Une échelle d’évaluation est mise au point, pour montrer l’efficacité de ces 

outils d’aide cognitifs.  

L’objectif, ici, est d’observer le comportement des patients par rapport à l’écran 

de l’ordinateur et de cerner, à partir de quel support l’aphasique peut dénommer 

le mot- cible. 

La troisième investigation de l’étude, consiste à analyser les résultats de la prise 

en charge de l’aphasie motrice, en suivant les étapes et les procédés rééducatifs 

de la théorie cognitivo-comportementaliste préconisée par  la Professeure N. 

Zellal. 
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Fondant nos techniques de réhabilitation de l’aphasie présentée par nos 07 cas, 

par la théorie thérapeutique de ce précurseur du soin neuropsychologique, et ce, 

durant 06 mois, nous en constatons l’efficacité au niveau de la prise en charge, 

du trouble particulier du manque du mot, dans l’aphasie motrice. 

 

Mots clés : aphasie, maque du mot, outils d’aide, logiciels, théorie Cognitivo-

comportementaliste Zellal.N 
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Abstract 

 Nayming disorders represent the most important traits in motor aphasia that 

disturb the communication process. There are several assessment tests for 

psycholinguistic-cognitive disorders that provoke denomination disorders; they 

result primarily from a stroke. 

Thus, this study aims at computerizing the “MTA” test, adapted and calibrated 

to the Algerian environment by Nacira Zellal. We proposed the “MTA” test as a 

computerized protocol “Rendez-moi mes mots,” intended for the evaluation and 

care of aphasic disorders - as part of our Magister dissertation (année). 

The focus of our doctoral thesis is the investigation of this Speech-Language 

Pathology  , and the evaluation of the symptom of word finding problems, 

through the use of the “Rendez-moi mes mots” Software. Then, we analyzed the 

results represented by the aphasiogram of the oral language items, which allow 

to specify the frequently - presented symptom in seven aphasic cases. 

We noted that word finding problems - manifested without the use of “palliative 

strategies” - have the highest degree of occurrence, in our classification of 

disorders by degree of frequency. 

The second part of this study purports to the integration of information and 

communication technology by making it contributive to the approach. 

A list composed of ten words and seven action verbs allows evoking the target 

item. The handover takes place from the two lists with and without support 

tools. An evaluation scale has been developed to demonstrate the effectiveness 

of these cognitive support tools. 

The purpose, here,  is to observe the patients’ behaviour in relation to the 

computer screen, and to identify from which support the aphasic subject can 

name the target word. 

The third aspect of the study consists of analyzing the results of the management 

of motor aphasia, by following the steps and rehabilitative processes of the 

cognitive-behavioral theory advocated by Prof. N. Zellal. 

Following the techniques of aphasia rehabilitation presented by our seven cases 

(within the therapeutic theory of this precursor of the neuropsychological care), 

during six months; we have noticed the effectiveness / improvement at the level 
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of the management and support of the particular disorder of word finding 

problems, in motor aphasia. 

Keywords: 

 Naming disorders - word finding problems - motor aphasia – E-Therapy.theory 

of Z.N 
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 :مقدمة

اƅعلوم اƅعصبية من  يهتمون بما تقدمه  ي ميدان اƅعلوم اƅعصبية اƅمعرفيةفأصبح الآن اƅباحثين 
ما يخص ميدان يي ، فمعطيات ƅفهم اƅسلوك الإƊساƊي وهذا من أجل تحسين وتطوير Ƅفاءة اƅعقل اƅبشر 

هذƋ الأخيرة استفادت من Ɗتائج اƅبحوث اƅمقدمة من طرف مختلف فروع اƅعلوم  الأفازيوƅوجيا Ɗجد أن
(، حيث أصبحت تدمج عدة  اƅخاƅعصبية ) علم الأعصاب ، اƅبيوƅوجيا ، اƅتصوير اƅمخي اƅوظيفي .... 

وجيات حديثة تƊدرج ضمن اƅذƄاء ف اƅفحص واƅتقييم واƅتƄفل معتمدين بذƅك على تƊƄوƅدتقƊيات به
فƊجد أن ميدان اƅحبسة استفاد Ƅثيرا من هذƋ اƅعلوم وأصبح يتوفر على معطيات عصبية صطƊاعي الا

تشريحية واضحة ƄمƊاطق اƅلغة واƅعمليات اƅمعرفية في أبعادها اƅعصبية واƊƅفسية اƅمعرفية ، بحيث تهتم 
معرفية هذƋ اƅدراسة باƅحبسة من مƊظور Ɗفس معرفي ƅساƊي باƅمفهوم اƅقائم على تحليل معطيات Ɗفسية 

دماغية . وƊجد اƅعديد من الأطباء  إصاباتƅساƊية من خلال وصف وتفسير وƄفاƅة باƅمظاهر اƊƅاتجة عن 
ودراسته حول دراسة اƅدماغ إƅى بول  GALL مثلواƊƅفساƊيين واƅلساƊيين اƅذين اهتموا بهذا الاضطراب 

اƄƅلمات وتƄلم باƅحبسة اƅحرƄية  إƊتاجواƅذي اƄتشف اƅمƊطقة الأمامية اƅجبهية ودورها في   BrocaبروƄا
اƅذي وصف اƅحبسة الاستقباƅية ودورها في فهم اƄƅلام ، ƅذا Ɗجد اƅعديد  Wernickeأو اƅحسية وفرƊيƄي

من اƅتصƊيفات واƅجداول اƅعيادية Ƅƅل Ɗوع من أƊواع اƅحبسة اƅتي تربط بدورها بطبيعة ومƄان ومساحة 
ين جدول وآخر من حيث الأعراض اƅعيادية فƊسجل مثلا وƄƅن من اƅصعب اƅتفريق ب ،اƅدماغية الإصابة

عرض Ɗقص اƄƅلمة عƊد Ƅل أƊواع اƅحبسة فاƅحبسة اƅتوصيلية واƅحبسة اƅحرƄية واƅحبسة اƊƅسياƊية واƅقشرية 
Ƅƅن هذا اƅعرض ) Ɗقص اƄƅلمة ( يعتبر خاصية مرضية ƅلحبسة اƅحرƄية واƅذي لا يزال  ،وتحت اƅقشرية

 أناƅطريقة اƅمƊاسبة ƅلتƄفل بهذا اƅعرض وحديثا اتفقوا على  إيجادن من اجل يشغل اƅعديد من اƅباحثي
بالإضافة إƅى ( 2006) زلال اƅعلاج يرتƄز على فهم اƅسلوك اƅمعرفي اƅمصاب وƅيس اƅعرض حد ذاته 

أƊه لا توجد برامج علاجية محضرة حسب Ƅل Ɗوع من أƊواع اƅحبسة من هذا اƅمƊطلق تقترح اƅدراسات 
ي اƅحبسة اƅتقييم واƅتƄفل عن طريق اƅترƄيز على اƅطريقة اƄƅلية في اƅعلاج ) سلوƄي معرفي اƅحديثة ف

ƅساƊي ( ، من جهتها تهتم هذƋ اƅدراسة باƅحبسة اƅحرƄية وتبحث باƅتحديد في تقييم اضطرابات اƅلغة 
( عن طريق اƅبرƊامج اƅمعلوماتي "ارجع ƅي AVCاƅشفهية عƊد اƅحبسي اƅمصاب بإصابة وعائية دماغية )

Ƅلماتي " مقترح ƄتقƊية تقييمية وعلاجية واستخراج تحديد درجة الاضطراب الأƄثر تواترا عƊد اƅمفحوصين 
، ƅذا Ɗجد اƅقليل من وتحديد درجة تواتر Ƅل عرض عن حدىمن خلال استخراج أهم اƅمظاهر الإƄليƊيƄية 
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في اƅميدان الإƄليƊيƄي اƅجزائري اƅذين يهتمون بتقƊية اƅتقييم واƅتƄفل  اƅباحثين واƅمختصين الأرطوفوƊيين
( اƅموجه Bracyo1956مثل ) أوروبية( على قرار برامج logicielsمعتمدين على برامج معلوماتية )

ƅتقييم اƅقدرات اƅمعرفية اƅعليا )ƄالاƊتباƋ واƅترƄيز( وهƊاك برامج أخرى اهتمت على وجه اƅخصوص بعرض 
ƅقص اƊ( حبسيƅد اƊلمة عƄAu fil de mots بحثي فيƅعمل اƅذا جاء هذا اƅ عرضƅفل بهذا اƄتƅموجه اƅا )

اƅبحوث اƅتي اهتمت بتبƊي اƊƅموذج اƅمعلوماتي في اƅتƄفل بعرض Ɗقص اƄƅلمة حيث Ɗجد أعمال  إطار
وصف ( اƅتي اهتمت بفقدان اƄƅلمة واستراتيجيات اƅتخفيف من خلال 2012اƅباحثة بوريدح Ɗفيسة )

هذƋ  أماوتحليل وتصƊيف هذƋ الاستراتيجيات عƊد اƅمصاب اƅحبسي بفقدان اƄƅلمة في Ɗشاط تسمية اƅصور 
اƅدراسة فتهتم باƅتƄفل بهذا اƅعرض عن طريق وسائل اƅمساعدة اƅمقترحة اƅمعروضة عل شاشة اƄƅمبيوتر 

عطيات Ɗظرية معتمدين على م support vidéo، وسƊد فيديو  support imageعل شƄل سƊد هو 
Ɗتاج اƅلفظي ) Ƅالاستقبال اƅشفهي واƅعلامة اƅدلاƅية تطبيقية في عرض وسائل اƅمساعدة اƅخاصة بالإ

حضار اƅتضاد واƅتعريف ( واƅبحث في طبيعة استجابات اƅمفحوصين من تساواƅسلك اƅسمعي اƅفوƊوƅوجي و 
اƄƅلمات فاƅمفحوص اƅحبسي  إƊتاجي اƊƅاحية اƊƅفسية اƅلساƊية واƅمعرفية واƅصعوبات والأخطاء اƅمسجلة ف

اƅمتحصل عليها خلال Ɗشاط اƅتسمية وهذا مع وبدون وسائل  الإجاباتفهذƋ اƅدراسة تƄشف عن Ɗوع 
حصاءمساعدة ومدى فاعلية هذƋ اƅوسائل   أواƊƅتائج اƅتي تحصلƊا عليها فƄاƊت على مستوى اƄƅلمات  وا 

ƄوƊها تهتم باƅتقييم واƅتƄفل عن طريق اƅبرƊامج اƅمعلوماتي  أهميتهاهذƋ اƅدراسة تƄمن  أن ثحيالأفعال ، 
واƅتƄفل بعرض Ɗقص اƄƅلمة Ƅاضطراب قائم بذاته في ƄوƊها تعتمد على Ɗتائج بحوث عصبية تشريحية 

( في اƅتƄفل بهذا اƅعرض ذƅك اƅذي يخص سƊد اƅفيديو ودورƋ في استحضار اƄƅلمة عƊد IRMFمعرفية )
عتمد Ƅذƅك على Ɗتائج اƅبحوث الأرطوفوƊية اƅتي تتعلق بمفهوم وت (MELLANI,2011اƅحبسي )

وترƄز على دور اƊƅظرية اƅسلوƄية اƅمعرفية ƅلباحثة  (2011)بوريدح الاستراتيجيات اƅتخفيف في اƅحبسة 
اƅمبادئ اƅعلاجية ƅلƊظرية في  أهمباƅحبسة من خلال الاعتماد على  الأرطوفوƊيƊصيرة زلال في اƅتƄفل 

ف من هذƋ دبيقي الإƄليƊيƄي مع اƅمفحوصين اƅحبسيين اƅمصابين بحبسة حرƄية ، فاƅهمفهومها اƅتط
بل اƅغرض هو جلب اهتمام اƅمختصين واƅممارسين  ضطراباƅدراسة يتعدى أفق وصف وتحليل الا

الاهتمام بما تقدمه اƅعلوم اƅعصبية اƅمعرفية ) اƅذƄاء  إƅىاƊƅفسيين والارطوفوƊيين باƅدرجة الأوƅى 
اعي ( من بحوث تساهم في فهم اƅسلوك اƅمعرفي ƅلحبسي وبذƅك دمج طرق أخرى في اƅعلاج صطƊالا

معرفية  أسسمبƊية على أسس عصبية معرفية ƅساƊية . ƅتحقيق هذا اƅغرض تم بƊاء فرضيات مƊطلقة من 
ى تواترا عƊد اƅمصاب باƅحبسة اƅحرƄية باƅرجوع إƅ الأƄثر الأعراضعلى اƅتقصي  أساساƅساƊية ترتƄز 



ةــدمـــقـــم  

 

3 

 

إƅى اƄƅشف عن أهمية وسائل اƅمساعدة في استحضار ) Levelt 1948اƊƅماذج اƅمعرفية ƅمعاƅجة اƅلغة )
( Tessier 2015اƄƅلمة عƊد اƅحبسي باƅرجوع إƅى Ɗتائج اƅبحوث اƅعصبية ومعطيات إƄليƊيƄية عيادية)

زلال Ɗصيرة من خلال وصولا إƅى تسطير برƊامج علاجي يعتمد على اƊƅظرية اƅمعرفية اƅسلوƄية ƅلباحثة 
تتبع مدى فاعليتها في اƅتƄفل بعرض Ɗقص اƄƅلمة ، من أجل هذا قمƊا بتقييم دراستƊا إƅى ثلاثة أجزاء 

يتمثل اƅجزء الأول في عرض الإطار اƅعام لإشƄاƅية اƅدّراسة ويشمل اƅتساؤلات و اƅفرضيات  .رئيسية
ƅثاƊي فخصصƊاƅ ƋلجاƊب اƊƅظري اƅذي اشتمل بالإضافة إƅى تحديد أهمية وأهداف اƅدّراسة، أما اƅجزء ا

على ثلاثة فصول Ɗتطرق من خلال اƅفصل الأول إƅى عرض عام لاضطراب اƅحبسة و أƊواعها و أهم 
 ، الأدوات، واƅوسائل اƅمساعدة اƅتي يعتمد عليها اƅمختص الأرطوفوƊي في اƅتقييماƅمقاربات اƅعلاجية

ى اƅفصل اƅثاƊي عƊد اƅحبسي، ثم Ɗمر بعد ذƅك إƅفعال وتخصيص عƊصر يخص إƊتاج اƄƅلمة والأواƅعلاج 
 ، ثم Ɗمر بعد ذƅك ƅلفصل اƅثاƅث اƅذي Ɗشرح فيهاƅذي يخص أهم اƊƅظريات اƅعلاجية واƅبرامج اƅمعلوماتية 

، أما اƅجزء اƅثاƊي من اƅدّراسة فقد تطبيقات اƅمعلوماتية ضمن اƅعلوم اƅمعرفية وتƊƄوƅوجية اƅمعرفة
ملي ƅلدّراسة و يحتوي على فصلين: اƅفصل اƅرابع و اƅخامس، حيث يتƊاول اƅفصل خصصƊاƅ Ƌلإطار اƅع

اƅرابع إجراءات اƅدّراسة اƅتي Ɗعرض فيها مƊهج اƅدّراسة، مƄان اƅدّراسة ، مجموعة اƅدّراسة، و أهم اƅوسائل 
أما فيما يخص اƅفصل اƅخامس فيضم دراسات اƅحالات اƅسبعة Ƅل حاƅة ، والأدوات اƅمعتمدة في اƅدراسة

على حدى، و تحتوي Ƅل حاƅة على اƅمظاهر اƊƅفس ثقافية اجتماعية وƊتائج اƅفحص اƅعصبي و 
الأرطوفوƊي مع تحديد مدّة اƄƅفاƅة الأرطوفوƊية، ثم عرض وتحليل Ɗتائجها بعد تطبيق الاختبار، وبعدها 

ائج اƅعلاج اƅمقترح، وفي Ɗفس اƅفصل سƊƊاقش و سƊفسر اƊƅتائج في ضوء قدمƊا عرض وتحليل Ɗت
اƅمعطيات اƊƅظرية ƅلدراسة ويشمل هذا اƅجزء Ƅذƅك أهم اƅتقƊيات و اƅتمارين اƅمستعملة ƅلتƄفل، واƊƅتائج 
اƅمتحصل عليها، وأخيرا Ɗعرض خاتمة اƅدراسة اƅتي ƊذƄر فيها بالإطار اƊƅظري و اƅدّراسة. Ƅما Ɗعرض 

Ɗفتح بعض ضمƊ فرد به عن سابقتها، وفي الأخيرƊين ما تتميز و تƊمتحصل عليها مبيƅتائج اƊƅها أهم ا
 الآفاق اƅمستقبلية تهم اƅباحثين في ميدان الأفازيوƅوجيا.     
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 إشƂاƃية اƃدّراسة:

تعتبر اƅلّغة إحدى رƄائز اƅفƄر اƅبشري إن ƅم تƄن أهمها على الإطلاق وهي اƅوسيلة اƅرئيسية اƅتي 

يقدم بها اƗفراد بواسطتها تشƄيل أفƄارهم وƊقلها Ɩƅخرين، إذ أƊها تلعب دوراً في تحليل اƅعواƅم من حوƊƅا 

Ƅ فعال، وهيƗلات و تخطيط اƄمشƅحل اƅطق و اƊمƅمعتقدات عن اƅماضي واƅريات اƄقل ذƊƊ ا أنƊƅ تتيح

 اƅمستقبل لإشراك الآخرين في اƗحداث اƅتي ƅم تأتي بعد، وƅلتعبير عن اƅعلاقات بين اƗحداث.

وƄل إضطراب يصيب هذƋ اƅقدرة اƅمعرفية اƅعليا، لا يصيب فقط  إن اƅلّغة أمر حيوي Ɗƅجاح اƅفرد

واƗمراض اƅتي تؤثر في   ،جاƊب Ɗفسي ومٌعاش إجتماعي صعب جداً اƅسّمات اƅلساƊية ƅلّغة بل يتعداƋ إƅى 

،حيث أن اƗبحاث (2013بوسبتة )وفي بيئته الاجتماعية غة يمƄن أن تشل أي شخص في أسرتهاƅلّ 

 اƅحاƅية تحرز تقدما في فهم اƅلّغة وأساسها اƅعصبي وƄيفية اƊƅجاح في اƅتدخل أثƊاء الاضطرابات اƅلّغوية

 ، فهم عمل اƅدماغ وƄيف يتعلممƊذ أƄثر من قرن حاوƅوا  اƅعلماءت دماغية، ƅذا Ɗجد أن اƊƅاتجة عن إصابا

ويخزن ويعاƅج اƅلّغة. إن اƅمهمة صعبة ƊƗه لا يوجد حيواƊات ƅها أƊظمة رموز يصل إƅى درجة اƅلّغة Ƅما 

 معاƅجة اƅدماغ ƅهام اƅمعلومات عن اƅلّغة وƄيفية ƅغة الإƊسان، وƅذƅك وƅمدة طويلة معظهو اƅحال في 

عصبية، وفي اƅعقد اƅماضي أتاحت وسائل  اضطرابات أو أمراضتأتي من دراسات Ɨشخاص عاƊوا من 

اƅلّغة مثل اƅتصوير باƅرƊين  و إƊتاج معاƅجةوير اƅدماغ اƅطبيعي أثƊاء تقƊية مثيرة جديدة اƅفرصة ƅتص

أدƅة من خلال إعطاء  وات وتقƊياتاƅمغƊاطيسي اƅوظيفي واƅتصوير اƅطبقي اƅمغƊاطيسي وغيرها من أد

اƅحزامية  / و اƅتلفيف اƅدائري(  Lobes frontaux) اناƅجبهياƅفصان اƗبƊية اƅمخية مثل  ى أن قوية عل

اƅمهام اƅلغوية. وƅعل هذƋ اƗبƊية متصلة بمستوى الإثارة  ان Ɗاشطتان أثƊاء اƅقيام باƅعديد منتصبح و

اƅلازمة ƅتفعيل معاƅجات اƅلّغة. عƊدما يبدأ استخدام اƅلّغة يجب تƊظيمها في اƅوقت اƅمƊاسب )زلال 

2004.) 
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إن آƅيات اƅتوقيت ذات اƅصلة قد تƄمن في اƅمخيخ وفي اƅمادة اƅرمادية اƅلحائية اƅتحتية اƅتي ثبت 

إن ا أثƊاء اƅعديد من اƅمهام اƅلّغوية ويؤدي إƅى خلل أو تلف عƊدا تجرح أو تتعرض ƅلإصابة.Ɗشاطها مؤخر 

معرفية متƊوعة تجمع تحت و ƅساƊية و عصبية  ية وإصابة هذƋ اƅمƊطقة يؤدي إƅى ظهور اضطرابات Ɗفس

اƊƅاتجة عن حادث وعائي (Aphasie de Broca)حبسة بروƄا  عدة أƊواع مƊها وهي ، اسم اƅحبسة

 حرƄية-يةميƄاƊيزمات اƊƅفساƅاختلال في  يƊتج عƊه  (Accident Vasculaire Cérébral) دماغي 

رسال اƅلّغة اƅمتمرƄزة في مƊطقة ماƅتي تتدخل ف حرƄية-و اƅحسية حددة من Ɗصف ي إدراك واƅتعبير وا 

تعلق باƅضرر ي بعدبعدين أساسيين: ب بروƄا حبسة تتميز غة.ة وباƅتاƅي يختل Ɗظام اƅلّ اƄƅرة اƅمخية اƅسائد

ر على شƄل مظاهر اƅذي يظه، و  "معرفي -اƅلساƊي -يƊفس" بعدصبي اƅدماغي )مƊطقة الإصابة(، و اƅع

 اƅفهم أو الإƊتاج. مختلفة تمس

قرب وسط Ɗصف اƄƅرة اƗمامية اƅمخية اƗيسر في اƅمƄان اƅذي يتلقى فيه  تقع مƊطقة بروƄا

اƅجاƊبية واƅعلوية، وتظهر في هذƋ اƅمƊطقة اƅتƊظيمية اƅمعقدة اƅسلاسل اƅحرƄية اƅفصوص اƗمامية و 

اƅضرورية لإƊتاج اƄƅلام، يوصف هذا اƊƅوع غاƅبا بتلف اƗجزاء اƗمامية Ɗƅصف اƄƅرة اƅمخية اƗيسر، 

وتتفق معظم اƅدراسات على أن هذƋ اƅمƊطقة في اƅفص اƅجبهي في اƊƅصف اƅمهيمن وهي متعلقة في 

ام اƗول في إƊتاج اƄƅلام. إن مهمتƊا عادة تتعلق باƅحفاظ على لائحة اƄƅلمات وأجزاء اƄƅلمات تستخدم اƅمق

Ɗتاج اƅمعاƊي أو تعيين اƅمعاƊي  في إƊتاج اƄƅلام ومعاƊيها، وƄذƅك أيضا عرف اتصاƅها بƊطق اƄƅلام وا 

ها بواسطة اƅتصوير اƅوظيفي ويتم الآن دراستها بشƄل موسع وأƄبر، وتم تجزئت ƅلمفردات اƅتي Ɗستخدمها.

(IRMF علوي منƅجزء اƅى باƊمعƅتاج اƊغوية مختلفة. فيتم ربط إƅ ى مقاطع أصغر تشارك في مهماتƅإ )

اƅمƊطقة، بيƊما يقع اƊƅطق في مرƄز اƅمƊطقة اƅرئيسية في بروƄا، ƅيست مƊطقة بروƄا ببساطة هي مƊطقة 

Ɗما هي مرتبطة بعملية Ɗطق اƅلّغة بصورة عامة، ولا تسيطر على اƄƅلام اƅمح Ɗما على اƄƅلام وا  Ƅى فقط وا 

اƅمƄتوب وعلى إƊتاج ƅغة الإشارة أيضا، من هƊا تشƄلت وتعددت عدة مظاهر ƅلحبسة اƊطلاقا من عدة 
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(، Dejerine 1908)تصƊيفات اقترحها علماء وباحثون من أطباء وƊفساƊيين وƅساƊيين أمثال 

(Marie1906( ،)Broca 1868( ،)Alajouanine 1965( ،)Goldestien1933 ،)

(Jasckon 1915) ية و ، حيث اعتمد هؤلاءƄائيات: حبسة حسية/ حبسة حرƊثƅيفاتهم على اƊفي تص

حبسة استقباƅية، حيث اشتملت مختلف اƅتصƊيفات على تبيان اƅمظاهر اƊƅفس اƅلساƊية حبسة تعبيرية/

 عصبية اƅتي تƊتج بعد الإصابة اƅدماغية مهما Ƅان Ɗوعها.

فقدان اƄƅلمة أو صعوبة استحضارها إذ يعتبرƋ  ضطراببسة بروƄا Ɗجد احومن بين أهم مظاهر 

شƄل عائق Ƅبير باƊƅسبة ƅعملية  اƅتواصل، من جهتƊا اƅتمسƊا هذƅ Ƌباحثون اƅعياديون مظهرا أساسيا يا

اƅصعوبة وسجلƊا طيلة ممارستƊا اƅعيادية اƗرطوفوƊية من خلال استقباƊƅا ƅلحالات اƅمصابة باƅحبسة سواء 

دات خاصة  وتسجيلƊا ƅصعوبات اƅمفحوصين ومعاƊاتهم، فيقول اƅمريض "أفهم ولا في اƅمستشفى أو عيا

يستطيع الإجابة"، أو "ƅم أجد اƄƅلمات اƅمƊاسبة"، ويقول آخر " أƄتبها" أو يجيب بإجابة اشارية. فيعرف Ƅل 

بأƊه صعوبة إƊتاج فقدان اƄƅلمة  (  Goodglass et Wingfiled1997 "قود جلاس و ويƊغفيلد")من

سوء توظيف ƅلƊظام اƅلّغوي، وأن هذƋ اƅصعوبة تبرز خاصة أƊه يفسراƊه بو  Ƅلمة معيƊة في موقف معين ،

في تسمية اƅصور، ومن أجل هذا وƄمختصين أرطوفوƊيين، ارتأيƊا في دراستƊا تسليط اƅضوء على هذا 

تائج حالات من خلال تحليل ƅساƊي معرفي Ɗƅسبعة  عƊد تواترƋتصƊيف درجات  لاƅعرض من خلا

سة "أرجع ƅي Ƅلماتي"، اختبارات اƅفهم اƅشفهي ƅلبرƊامج اƅمعلوماتي اƅمقترح ƅتقييم وعلاج اضطرابات اƅحب

وروائز مƄيفة دوات واختبارات اƅجزائري Ɨ الإƄليƊيƄييدان اƅم راجع إƅى افتقارإقتراحƊا ƅلبرƊامج اƅمعلوماتي 

من طرف  1992( اƅذي تم تƄييفه سƊة MTAز رائ2002 ) على غراراƅجزائرية، ومقƊƊة على اƅبيئة

يساعد اƅمختصين  Logicielاƅباحثة Ɗصيرة زلال فارتأيƊا أن Ɗبرمج هذا الاختبار ƅيصبح معلوماتيا 

ƅمثل هذƋ اƅبرامج  Ƅثيراً اƅجزائري ƅلتقييم واƅعلاج Ƅون أن اƅميدان يفتقر  الإƄليƊيƄياƗرطوفوƊيين في اƅميدان 

، وهذا من خلال دمج Brawn, Klinfinteur, 1987وƅما ƅها من خواص ومزايا في اƅتقييم واƅتƄفل 
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ƅتصبح عبارة  intelligence artificiel معطيات علم اƊƅفس اƅعصبي اƅمعرفي واƅذƄاء الاصطƊاعي

ريت في مجال استخدام دور في اƅتقييم واƅتƄفل. فمن بين أهم اƅدّراسات اƅتي أجعن برامج ƅها 

 Browner,Rاƅحاسوب)برامج معلوماتية( في اƅتقييم واƅتƄفل باƅحبسي، ƊذƄر على سبيل اƅمثال برƊامج 

Sanford 1985  ه فيƅن استعماƄرة، ويمƄذاƅيز، اƄترƅا ،ƋتباƊالاƄ معرفيةƅوظائف اƅتدريب اƅ يستعمل

عصبية، اضطرابات في اƅتعلم من ستة معاƅجة اƗشخاص اƅمصابين دماغيا أو يعاƊون اضطرابات 

سƊوات إƅى ما فوق ، أربع مجموعات من اƅتمارين موجودة في اƅحقيبة: اƗوƅى ƅتدريب اƅوظائف الإƊتباهية 

اƅقاعدية واƅترƄيز، واƅثاƊية تخص تمرين اƅوظائف اƅبصرية اƅحرƄية، واƅثاƅثة تدريب اƅوظائف مثل اƅتفƄير 

ة    واƅقدرات اƅتذƄرية سيأخيراً اƅرابعة تحتوي على تمارين تƊبه اƅوظائف اƅحƅلذاƄرة واƅقدرات الإدراƄية، و 

 هذƋ اƅحقيبة تستعمل ƅلتقييم ولإعادة اƅتأهيل اƅمعرفي وƅها مظهر ƅعبة فيديو.

( موجه Ƅذƅك ƅلمصابين دماغيا وتعمل على تطوير ƄBroyer 1987ما Ɗجد برامج أخرى مثل)

واƅذي أصبح معلوماتيا،  MTA 2002زƃرائ ƅذاƄرة، فمن خلال برمجتƊااƅقدرات اƅمعرفية مثل الاƊتباƋ وا

هذƋ اƅوسيلة Ƅطريقة تقييمية وعلاجية في Ɗفس اƅوقت من خلال الاعتماد على اƅدّراسات   أردƊا أن تدخل

 Ɗية في اƅمستشفيات )مستشفى باريساƅسابقة في اƅموضوع، ومن خلال ملاحظة تطبيقاته اƅميدا

salpêtrière )   رة بحث وهي أنƄطلقين من فƊمƋحبسيين على  هذƅمفحوصين اƅبرامج تساعد اƅا

الاضطراب وتساعد أيضا في اƅتƄفل  تواتراسترجاع اƄƅلمة اƅمƊاسبة، Ƅما أƊها تساعدƊا على تحديد درجة 

 اƅحبسي من خلال اƅتقƊيات اƅمقترحة في محتوى اƅبرƊامج.

مƊا باقتراح برƊامج معلوماتي يخص اƅفهم اƅشفهي ( حيث قƄ2006ان اهتمامƊا بهذا اƅموضوع مƊذ )

عƊد اƅحبسي في إطار Ɗيل شهادة ƅيساƊس في اƗرطوفوƊيا تحت إشراف أ.د.زلال Ɗصيرة، ومن ثم قمƊا 

في اƗرطوفوƊيا من خلال  راƅماجستيفي إطار Ɗيل شهادة 2011في سƊة ( MTA2002)رائزببرمجة 
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دراسة مقارƊة في اƅبرامج اƄƅلاسيƄية واƅبرامج اƅمعلوماتية في اƅتƄفل أو اƊƅسخة اƅمقدمة هي  Ɗسخة غير 

وهو  بدأƊاƋ. أما في إطار أطروحة اƅدƄتوراƋ أردƊا أن Ɗواصل ما ƄVersion Alfaاملة  فهي تجريبية 

وضع خطة تتماشى مع اƅوصف اقتراح اƅبرƊامج اƅمعلوماتي "أرجع ƅي Ƅلماتي" ƅلتƄفل واƅتقييم من خلال 

، ومن )تƄراراً( اƄƗثر تواترا ف الاضطرابƊيصƅت   واƅتحليل اƅمعرفي اƅلساƊي  واƅتفسير واƅعلاج، فاƅوصف

عتبر Ɗظري علمي وبحوث سابقة، ومن ثم Ɗ ثم Ɗقترح علاج عن طريق وسائل مساعدة مبƊية على أساس

يعتبر ذا فعاƅية  رية اƅسلوƄية اƅمعرفية Ɗƅصيرة زلالاƊƅظأن اƅتƄفل اƗرطوفوƊي باƅحبسة اƅحرƄية عن طريق 

 ، وعليه قمƊا بطرح اƅتساؤلات اƅتاƅية: في إسترجاع اƅلّغة اƅمصابة

 تساؤلات اƃدراسة:     

تواترا هو اƅعرض اƄƗثر تعويضية  إستراتيجيةدون استعمال  هل عرض Ɗقص اƄƅلمةاƃتساؤل الأول: 

 .؟باƗعراض اƗخرى مقارƊة

 .؟هل استخدام وسائل اƅمساعدة  يساعد اƅحبسي على استحضار اƄƅلمة اƅهدفاƃتساؤل اƃثاني: 

هل يمƄن اعتبار اƊƅظرية اƅسلوƄية اƅمعرفية ƅلباحثة Ɗصيرة زلال ƅها فاعلية باƅتƄفل  اƃتساؤل اƃثاƃث:

 .؟باƅحبسة اƅحرƄية

 اƃفرضيات: 

يظهر عرض Ɗقص اƄƅلمة دون استعمال إستراتيجية تعويضية  اƄƗثر تواترا  مقارƊة  اƃفرضية الأوƃى:

 باƗعراض اƗخرى.
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وسائل اƅمساعدة اƅمستخدمة في اƅتƄفل باƅحبسي اƅمصاب بفقدان اƄƅلمة أثƊاء Ɗشاط  اƃفرضية اƃثانية:

 تساعد على استرجاع اƄƅلمة اƅهدف. اƅتسمية

اƅسلوƄية اƅمعرفية Ɗƅصيرة زلال في مقاربة علاج اƅحبسة ƅديها فعاƅية  استخدام اƊƅظرية اƃفرضية اƃثاƃثة:

 .في اƅتƄفل باƅحبسة اƅحرƄية

 تحديد اƃمفاهيم:

هي اضطراب ƅغوي Ɗاتج عن إصابة دماغية يƊتج عƊه اختلال اƊƗظمة اƊƅفس معرفية اƃحبسة: 

تشخيصها بالاستƊاد إƅى تقƊيات ƅساƊية ما يعيق عملية الاتصال مƊه صعوبة إƊتاج اƄƅلمات، حيث يتم 

 عن طريق اختبارات و روائز موجه ƅفحص اƅحبسة. اƅمخي اƅتصوير

تسمى باƅحبسة اƅحرƄية وهي إصابة على مستوى باحة بروƄا على مستوى اƅتلفيف  حبسة بروƂا:

 ، اƅمسؤوƅة عن اƅتخطيط اƅحبسي ƅلحرƄة واƅلغة من جاƊبها الإƊتاجي.F3اƅجبهي اƅصاعد 

اƅمƊاسبة اƅمطلوب  هي تلك اƅصعوبات اƅتي يجدها اƅحبسي في استحضار اƄƅلمات ة:نقص اƂƃلم

، حيث يتم إبرازها من خلال اختبار اƅفهم اƅشفهي بمختلف بƊودƋ عن طريق تدوين Ɗسب مƊه تسميتها

 الإجابات اƅصحيحة واƅخاطئة وتحليل Ɗوع اƅسمات اƅمرضية اƅتي تظهر من خلاƅها.

اƅوسائل واƅطرق اƅتي يلجأ إƅيها اƅمختص اƗرطوفوƊي ƅتسهيل الإƊتاج هي تلك طرق اƃمساعدة: 

اƅلفظي عƊد اƅحبسي اƅمصاب بفقدان اƄƅلمة، واƅتي تهدف إƅى تسهيل اƅوصول إƅى اƄƅلمة اƅتي عجز 

اƅمفحوص عن استحضارها، يبدأ اƅمختص في استعماƅها مع اƅمفحوص أثƊاء أول حصة ارطوفوƊية 

 ؤشر اƅدلاƅي، واƅسƊد اƄƅتابي و اƅصوتي.Ƅالاستفتاح اƅشفهي، اƅم
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( اƅتي يعتمد عليها اƅمختص اƗرطوفوƊي في Logicielsهي تلك اƅبرمجيات )اƃبرامج اƃمعلوماتية: 

اƅتقييم واƅتƄفل بالاضطرابات اƗرطوفوƊية، وذƅك بالاعتماد على معطيات Ɗظرية تخص الاختبارات 

على اƄƅمبيوتر في تدوين اƅمعلومات اƅدقيقة اƅتي تخص  واƅروائز، حيث تسمح هذƋ اƅبرمجيات بالاعتماد

   اƅمفحوص واستخراج مستوى Ƅفاءاته بعد الإصابة بالاضطراب.  

 أهداف اƃدراسة:

 تتلخص أهداف اƅدراسة في اƊƅقاط اƅتاƅية:

توفير أداة ƅلأخصائي اƗرطوفوƊي واƅباحث في ميدان الافازيوƅوجيا تسمح بتقييم وتحليل اƅسلوك -1

 اƅلغوي واƅمعرفي عƊد اƅحبسي.

 تصƊيف اƗعراض اƄƗثر اƊتشارا اƅتي يعاƊي مƊها اƅحبسي وتبيان درجة حدته. -2

(، أثبتت Ɗجاعتها IRMFتوفير أداة معلوماتية مبƊية على أسس Ɗظرية وƊتائج بحوث حديثة ) -3

 في اƅتقييم واƅتƄفل اƗرطوفوƊي في اƅميدان الإƄليƊيƄي.

ة اƊƅظرية اƅسلوƄية اƅمعرفية Ɗƅصيرة زلال في اƅتƄفل باƅحبسي خاصة بعد تبيان مدى فعاƅي -4

 الإصابة. 

 دراسة وسائل اƅمساعدة ودورها في استرجاع اƄƅلمة عƊد اƅحبسي اƅذي يعاƊي من Ɗقص اƄƅلمة  -5

 أهمية اƃدراسة:

في ميدان تƄمن أهمية اƅدراسة ƄوƊها تتƊاول اضطراب لا يزال ƅحد اƅساعة محل اهتمام اƅباحثين 

 Ƌون هذƄ ،يينƊرطوفوƗمختصين اƅذي لا يزال يأرق اƅجزائري اƅي اƄيƊليƄوجيا خاصة في ميدان الإƅفازيوƗا
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اƅدراسة تƄمن أهميتها في تƊاوƅها اƅبعد اƅعلاجي واƅتقييمي من مƊظور تشريحي عصبي معرفي يعتمد على 

دماج( Melanie Manchon( اƅتصوير اƅمخي اƅوظيفي )ƊIRMFتائج بحوث حديثة ) هذƋ اƅمعطيات  وا 

 في اƅتƄفل باƅحبسي.

عطائه  Ƅما تقترح هذƋ اƅدراسة وسائل مساعدة تساعد اƅمختص اƗرطوفوƊي في اƅتƄفل باƅحبسي وا 

 تصور علاجي جديد ƅمقاربة اƅحبسة من وجهة اƊƅظرية اƅسلوƄية اƅمعرفية ƅلباحثة Ɗصيرة زلال.

ير اƅسلوƄات اƅلغوية عƊد اƅحبسي في موقف اƅتقييم توفر هذƋ اƅدراسة إطارا تحليليا ƅوصف وتفس

عن طريق اƅبرƊامج اƅمعلوماتي "أرجع ƅي Ƅلماتي"، وتحدد مواقف اƅصعوبات اƅلساƊية واƅمعرفية اƅتي 

 تواجهه.

تƄمن أهمية اƅدراسة من Ɗاحيتها اƅميداƊية ƄوƊها توفر أداة تسمح اƅمختص اƗرطوفوƊي بتقييم قدرات 

Ɗفس عصبة ƅساƊية، Ƅون هذƋ اƗداة تسمح ƅه بتسجيل Ƅل إجاباته بصفة دقيقة ويمƄن اƅحبسي من Ɗاحية 

 تخزيƊها واسترجاعها عƊد اƅحاجة.
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 تمهيد:

تعتبر اƅلغة من بين أهم وسائل الإتصال عƊد الإƊسان، وحدوث أي إصابة دماغية قد  يؤدي إƅى 

 إختلال إحدى مستوياتها، ويƊتج عƊه ما يسمى باƅحبسة.

حيث Ɗجد اƅعديد من اƅباحثين في هذا اƅمحال يحاوƅون تفسير وتصƊيف هذا الإضطراب عن طريق 

ƅساƊية، Ɗفسية( من خلال توضيح اƅسيرورة  اƅمعرفية ƊƄتيجة ƅلإصابة وفهم مختلف اƅمقاربات )عصبية، 

مختلف اƅمعاƅجات اƅمعرفية اƅلساƊية ƅلغّة اƅسليمة واƅتƄفل بها إن حدث أي إضطراب على مستوى أحد 

 مستوياتها.

بƊاء  فƊجد اƅعديد من اƅباحثين في ميدان الأفازيوƅوجيا يحاوƅون إيجاد طرق ووسائل تساهم في إعادة

اƅلغّة اƅمفƄƄة عƊد اƅحبسي، سواءاً عن طريق بƊاء إختبارات وروائز أو تƊظير معرفي ƅلتƄفل بهذا 

 الإضطراب.  

 تعريف اƃحبسة: .1

عام  P.BROCAعلى يد اƅجراح   Aphémie ــــــعرف في بادئ الأمر هذا اƅمصطلح بـ        

، حيث اƄتشف أن اƅملƄة اƅمسؤوƅة على اƅلغة اƅمƊطوقة اƅمتموضعة في Ɗصف اƅمخ الأيسر من 1864

ن حدوث إصابة على مستوى اƅفصيص اƅحبهي اƅثاƅث  يؤدي باƅضرورة إƅى فقدان اƅلغة أو  F3اƅدماغ، وا 

 ستحاƅة اƅتƊسيق في اƅسلسلة اƄƅلامية.ااضطرابات ƅغوية، أي 

. وقد اختلفت تعاريف A.TROUSSEA" اƅحبسة " يعود إƅى  واƅفضل في إطلاق هذا اƅمصطلح 

 اƅحبسة باختلاف اƅتيارات اƅمتƊاوƅة ƅها حيث عرفها: 
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 :طبƃميدان ا 

اƅحبسة هي ضياع أو اضطراب في فهم استعمال اƅلغة اƅشفوية واƄƅتابية، فهي غير راجعة إƅى         

إعاقة ذهƊية أو إصابة حسية أو حرƄية، بل Ɗاتجة عن إصابة عصبية محدودة ومتمرƄزة في اƅفص 

ين حيث اƅدماغي اƅصدغي الأيسر عƊد الأشخاص اƅيميƊيين، أو في اƅفص اƅصدغي الأيمن عƊد اƅيساري

 تمس هذƋ الإصابة مرƄز اƄƅلام واƅلغة مباشرة .   

 :علم الأعصاب 

ضطرابات اƅلغوية اƅمتعلقة بتأخر اƅلغة وتأخر اƄƅلام لاا مصطلح اƅحبسة يتطلب استبعاد Ƅلّ  إنّ         

 CONFUSION، أو اƅخبل  DELIREاƅتي تسجل ضمن خلل عام ƅلوظيفة اƅدماغية )ƄاƅجƊون: 

MENTAL) ما تختلƄ مقطعيƅتعثر اƅك عن اƅذƄ فDYSARTHRIE :بحةƅوا ،DYSPHONIE  تيƅا

Ɗما هي Ɗاتجة عن خلل على مستوى اƅبƊيات اƅتي تتحƄم في  لا تتعلق بخلل على مستوى مراƄز اƅلغة وا 

  .أعضاء اƅتصويت

 :عصبيƃنفس اƃعلم ا 

        ƊاƄميƅى اختلال اƅحبسة إƅية، ييعطى اسم اƄحرƅحسية اƅفسية اƊƅتي تتدخل في الإزمات اƅدراك ا

رسال اƅلغة اƅمتمرƄزة في مƊطقة محددة من Ɗصف اƄƅرة اƅمخية اƅمهيمƊة  واƅتعبير، وا 

(ALAJOUANINE.) 

 :معرفيƃلّغوي اƃنفس اƃعلم ا 

Ɗتظام اƅزمƊي في ضطراب تواصلي Ɗاتج عن عدم الااتعرفها الأستاذة "Ɗصيرة زلال" على أƊها :           

أي أن اƅمصاب باƅحبسة ƅه مشƄل زمƊي واƅمتمثل في إطاƅة غير  ƅلمراقبة اƅلغوية، اƅتحرير واƄƅف اƅمؤدي
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براهيمي اƅحبسة على أƊها عيدة وتعرف اƅباحثة س.  عادية في تحليل اƅمƊبهات أي ترƄيب مختلف أجزائها

Ɗتيجة لإصابة عصبية )دماغية( يƊتج  ذƅك اƅخلل اƅذي يحدث على مستوى اƅفعل اƅتواصلي اƅلفظي، :

زلال (.عƊه اضطراب على مستوى إحدى اƅعمليتين اƅمعرفيتين اƅمتمثلتين في حرƄة الإدخال والإخراج

2006) 

 . أسباب اƃحبسة : 2

 : Accident vasculaire cérébralالإصابة اƃوعائية اƃدماغية  .1.2

الأمراض آثارا ، وغاƅبا ما تترك هذƋ  تعتبر من أƄثر الأسباب اƅمؤدية ƅلإصابة باƅحبسة عن اƅراشدين

دماغية ثابتة ومحدودة. وتؤدي هذƋ الإصابة إƅى تغيير في بƊية الأوردة اƅمغذية ƅلدماغ. ويمƄن أن يحدث 

حاجز ƅمجرى اƅدم في اƅوريد بوجود اƅجلطة أو الاƊسداد أو خلل في غشاء اƅوريد واƅذي يؤثر على توازƊه 

أو اƊƅقص في دوران اƅدم، يرجع لاƊخفاض  ومجراƋ ويƊعƄس ذƅك على ƅيوƊته أو في بعض الأحيان قطعه

في اƅضغط اƅوريدي اƅمعتاد. ويƊتج عن ذƅك Ɗقص معتبر في اƅمردود اƅدموي واƅذي يوثر على اƅفور في 

 اƊƅسيج اƅدماغي.

ويحدث على إثر هذا الاƊقطاع واƅذي قد لا يتجاوز اƅثلاث دقائق فقر دموي موضعي يؤدي إƅى إعاقة 

استمرار توقف اƅتدفق اƅدموي فيؤدي إƅى تخريب ثابت في غشاء اƅدماغ تƊتج عƊه ا وظيفية مستدرƄة. أمّ 

 lamber.,2008) ).إعاقة دائمة
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  :cérébrale   Thrombose اƃجلطة اƃدماغية .2.2

يمƄن تعريفها بالاƊسداد اƅذي يحدث في اƅشريان أو اƅشرايين اƅمغذية ƅلمخ، ذƅك بتخثر اƅدم اƅراجع  

ƅلصفائح اƅتي يشƄلها اƅجدار اƅشرياƊي، وتؤدي هذƋ الإصابة إƅى تلف على مستوى اƅمخ يختلف حجمه 

 باختلاف درجة الاƊسداد.             

 : Embolie cérébrale اƃسدة اƃوريدية  .3.2

 غذي ƅلدماغ جسما غريبا يسد مسارƋوتحدث عƊدما يجد اƅتدفق اƅدموي داخل اƅشريان اƅم

 : Hémorragieاƃنزيف اƃدموي  .4.2

 من أسبابه :

                                           (Hypertension artérielle)إرتفاع اƃضغط اƃدموي   -

داخل اƅجمجمة ويƊتج عن اƊقطاع واحد من الأغصان اƅمƄوƊة يعتبر من أƄثر الأسباب اƅمؤدية ƅلƊزيف 

ƅلجزء اƅداخلي من غشاء اƅشريان اƅدماغي وتؤدي قوة اƊتشار اƅتدفق اƅدموي اƊƅاتج عن هذƋ الإصابة إƅى 

 إتلاف جزء من اƅغشاء اƅدماغي، Ƅما تؤثر على الأوعية اƅموضعية واƅمƊاطق اƅمجاورة ƅموقع الإصابة.

   (Sinus artériel latéral)اƃشرياني اƃجيب اƃجانبي  -

يعتبر اƅسبب اƅرابع اƅمؤدي ƅلإصابات اƅوعائية اƅدماغية ، ويمƄن تصƊيفه في اƅمرتبة اƅتي تلي اƅجلطة 

 اƅدماغية. ويحدث اƊƅزيف عƊدما يقطع اƅجيب اƅذي يتشƄل في اƅجزء اƅجاƊبي ƅلشريان.
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 ( Sinus artériel veineux )اƃجيب اƃشرياني اƃوريدي  -

وعƊدما يفتق  .وهو تشوƋ خلقي يتƄون من شبƄة وريدية غير عادية تقيم اتصالات بين الأوردة واƅشرايين

 .يدي إƅى اƊƅزيف اƅدماغي

 : Traumatisme crânienاƃصدمات اƃجمجمية .5.2

تؤدي سواء أدت أم ƅم  -تعتبر من أƄثر الأسباب اƅمؤدية ƅلإصابة باƅحبسة وترفق دائما هذƋ اƅصدمات 

 بƄدمة دماغية أي إصابة بارزة على شƄل بؤرة ممتدة وتلف Ɗزيفي. -إƅى Ƅسر في اƅجمجمة 

 :  Tumeur cérébrale الأورام اƃدماغية .6.2

أم  Bénign ) (تعتبر أيضا من الأسباب اƅمƊتشرة اƅمؤدية ƅلحبسة. وسواء تعلق الأمر بالأوامر اƅحميدة

 طبقة داخل اƅجمجمة تهاجم الأغشية اƅدماغية. فإƊه يحدث تشƄل  ( Maligne ) اƅخبيثة

                            : Maladie dégénérativeالأمراض اƃتطورية . 7.2

تدل هذƋ اƅمجموعة من الإصابات على اƅفقدان اƅتدريجي ƅلخلايا اƅعصبية في مƊاطق محددة في اƅدماغ  

ƅقشرة اƅالأمراض ا Ƌدما تسود هذƊي. وعƄشوƅخاع اƊƅتدهور واƅعضوي أي اƅخرف اƅدماغية يحدث ا

  يجي ƅلوظائف اƅذهƊية.اƅتدر

 : Maladie métabolique ou nutritionnelleاƃتسمم و  الأمراض الأيضية. 8.2

 من اƊƅادر أن تظهر اƅحبسة ƊƄتيجة ƅهذا اƊƅوع من الإصابات.

 : Maladie infectieuseالأمراض اƃجرثومية . 9.2

تƊتج عن تعفن اƅفص اƅصدغي اƊƅاتج عن الإصابة اƅبƄتيرية أو اƅطفيلية اƅذي يؤدي إƅى اƅحبسة . ويرفق 

 ( 30 – 28، ص  2012) سعيدة براهيمي ، غاƅبا بودمة وارتفاع اƅضغط داخل اƅجمجمة. 
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 : أنواع اƃحبسة .3

" LURIAء ƄتصƊيف "تصƊيف أƊواع اƅحبسة شهد تصƊيفات عديدة من طرف اƄƅثير من اƅعلما إنّ       

ه لا يوجد حاƅيا تعريف " وغيرهم من اƅعلماء سواء في قديم اƅعهد أو حاضرƋ،إلا أGOLDSTEIN ّƊو"

 ضطراب،حيث تتدخل عدة متغيرات:اƅجميع،فيما يخص هذا اƊƅوع من الاموحد ومتفق عليه من طرف 

 Ƅموقع الإصابة. -

 اƅميƄاƊيزمات اƅمتدخلة. -

 .ƅ9لتƊظيم اƅدماغي ƅلغة مما يجعل تعدد أشƄاƅهااƅفروقات اƅفردية  -

 ƅذا ارتأيƊا وضع جدول يضم أهم ومعظم اƅتصƊيفات:
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 : أنواع اƃحبسة 01جدول رقم 

 

 مƄان الإصابة في اƅدماغ الأساسية الإƄليƊيƄيةاƅمظاهر  ما يوفقها في اƅتصƊيفات الأخرى Ɗوع اƅحبسة

 بروƄا

BROCA 

 HEADفظيةƅ حبسة : 

 GOLDSTEINيةƄحبسة حر : 

 LURIAية صادرةƄحبسة حر : 

 COHENصوتيƅتحقيق اƅحبسة ا : 

 WEISENBENG et 

 MC BRIDEحبسة تعبيرية : 

 GOODGLASS et Kaplan 

 حبسة غير جارية

 ،لمة تعبير شفوي فقيرƄƅقص اƊ طقƊƅاضطراب على مستوى ا ،

Trouble Arthriques 

  خطابƅاء اƊغمة أثƊƅخلل في اProsodie. 

 .فهم سليم عموماƅا 

 .تلفظ بطيء ومتقطع وشاق 

  بيةƅقوƅغوي محصور بين اƅ سلوكStéréotypie 

 Agarmmatisme، اضطرابات Ɗحوية  Mutismeاƅخرس 

 ƅفظية( ، برافازيا DAVاƅلغة اƅعفوية مضطربة وضعيفة ) 

اƅمƊطقة اƅمحيطة بباحة بروƄا في 

( F3اƅتلفيف اƅجبهي اƅثاƅث )

 الأيسر
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 رافازيا تخص اƅفوƊيمات ، تعبير Ƅتابي مضطرب اوب 

Paragraphie .  

  ،صفي أيمنƊ سية خاصة اشللƄضطرابات برا 

 . Apraxie bucofacialeباƅفم واƅوجه  

 . تسمية الأشياء جد مضطربة 
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 توصيلية

CONDUCTION 

 :GOLDSTEINحبسة 

 مرƄزية


 LURIAحبسة واردة : 

 تعبير. اضطراباتƅفي ا 

  سبيا أو قليلƊ لام تقريبا عادي، فهم عاديƄƅمجرى ا

 ،خطاب متقطع يتميز بترددات وتوقفات.الاضطراب

  )لتصحيحƅ ي استراتيجياتƊون واعي باضطرابه )يبƄحبسي يƅا

(NOSOGNOSIE ) 

  يميةƊوجود برافازيا فوPARAPHASIE PHONILIQUE   

 .رار مستحيل أو صعب عموماƄتƅا 

 .توبة عاديƄمƅشفوية واƅلغة اƅفهم ا 

 .قراءة بصوت مرتفع مضطربةƅتابة مضطربة،اƄƅا 

 تلقائيƅلام اƄƅاء اƊلمة أثƄƅقص في اƊ ف أوƄ. 

إصابة على مستوى اƅمƊطقة 

اƅخلفية واƅداخلية ƅشق سلفيوس 

SYLVIUS . 

إصابة الأƅياف اƅرابطة بين 

ة اƅسمعية ومساحة اƅفص اƅمساح

اƅصدغي أي بين مƊطقة بروƄا 

 ومƊطقة فرƊيƄي .
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 سميةا: حبسة AMNESIQUE   HEADاƊƅسياƊية

Aphasie Nominale 

  GOODGLASS : 

 حبسة لا Ɗظامية

 ANOMIE 

 لام عاديƄƅمجرى ا 

 وعا ما حادƊ لماتƄƅقص هام في اƊ 

 ن بطيئةƄƅ قراءة بصوت مرتفع عاديةƅرار عادي، اƄت 

 عدمةƊبرافازيا قليلة أو م 

 ( عباراتƅتعريض في اƅاستعمال اPERIPHRASES) 

 تابي عاديƄƅشفوي واƅفهم اƅا 

 لفظيƅتسمية والاستحضار اƅاضطرابات على مستوى ا 

 (EVOCATION VERBALE) 

 تجريدƅاضطرابات على مستوى ا 

  تابةƄƅس اضطرابات على مستوى اƄن أن يعƄالإملاء يم

(Dysorthographie) 

 تƄƅة عاديةاƅقوƊمƅابة ا 

الإصابة على مستوى اƅمƊطقة 

 اƅمجاورة ƅلفص اƅجبهي 

 Préfrontaleالأيسر

Gauche 

تمثل اƅمؤشر اƅدال على 

استقرار اƅجدول اƅعيادي ƅلحرف 

مثال الأمراض اƅتطورية من 

 ƊAlzheimerوع 
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TRANSCORTICALE 

MOTRICE 

 LURIA يةƄاميƊحبسة دي:  .رار شبه عاديƄتƅا 

  فهمƅتابي عادي.اƄƅشفوي واƅا 

 .ن بطيئتانƄƅ تعيين عاديينƅتسمية واƅا 

اƅجبهي اƅمحيطي  اƅفص

 . (Brocaاƅمسيطر ƅباحة )

   .يةƅفعاƊلغة الاƅتلقائية على مستوى اƅخلل في ا 

 .غير عفوية غير مضطربةƅلغوية اƅتاجات اƊالإ 

 .تابيƄƅشفوي واƅتعبير اƅقص في اƊ 

  تي تعينƅلمات اƄلƅ الأشياء أما استحضار استحضار عادي

 اƄƅلمات اƅتي تعين الأفعال فهو صعب.

 .عفوي مضطربƅتابي اƄƅشفوي واƅتعبير اƅا 

الأمامي واƅخلفي أو ما جاور  -

 . اƅباحة اƅحرƄية الإضافية
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TRANSCORTICALE 

MOTRICE 

 LURIA يةƄاميƊحبسة دي:  .رار شبه عاديƄتƅا 

 .تابي عاديƄƅشفوي واƅفهم اƅا 

  تسميةƅن بطيئتان.اƄƅ تعيين عاديينƅوا 

اƅجبهي اƅمحيطي  اƅفص

 . (Brocaاƅمسيطر ƅباحة )

   .يةƅفعاƊلغة الاƅتلقائية على مستوى اƅخلل في ا 

 .غير عفوية غير مضطربةƅلغوية اƅتاجات اƊالإ 

 .تابيƄƅشفوي واƅتعبير اƅقص في اƊ 

  تي تعين الأشياء أما استحضارƅلمات اƄلƅ استحضار عادي

 اƅتي تعين الأفعال فهو صعب.اƄƅلمات 

 .عفوي مضطربƅتابي اƄƅشفوي واƅتعبير اƅا 

الأمامي واƅخلفي أو ما جاور  -

 . اƅباحة اƅحرƄية الإضافية

 



 الفصل الأول                                                         الحبسة
 

27 

 

 

TRANSCORTICALE 

MOTRICE 

 LURIA يةƄاميƊحبسة دي:  .رار شبه عاديƄتƅا 

 .تابي عاديƄƅشفوي واƅفهم اƅا 

 تسميةƅن بطيئتان. اƄƅ تعيين عاديينƅوا 

اƅجبهي اƅمحيطي  اƅفص

 . (Brocaاƅمسيطر ƅباحة )

   .يةƅفعاƊلغة الاƅتلقائية على مستوى اƅخلل في ا 

 .غير عفوية غير مضطربةƅلغوية اƅتاجات اƊالإ 

 .تابيƄƅشفوي واƅتعبير اƅقص في اƊ 

  تي تعين الأشياء أما استحضارƅلمات اƄلƅ استحضار عادي

 اƅتي تعين الأفعال فهو صعب.اƄƅلمات 

 .عفوي مضطربƅتابي اƄƅشفوي واƅتعبير اƅا 

الأمامي واƅخلفي أو ما جاور  -

 . اƅباحة اƅحرƄية الإضافية
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 Ƅلية عامة

Globale 

  تعبيريةƅحبسة اƅمجموع سيميائية اBROCA  .يةƅحبسة الإستقباƅوسيميائية ا 

WERNICKE 

 اتجة عن أورام وأمراض تطوريةƊ 

  اتجة عموما عنƊوعائي خطير  اضطراب

يصيب مجموع اƅمƊاطق اƅمسؤوƅة عن اƅلغة في 

 .ROLONDOأجزائها الأمامية واƅخلفية ƅشق 

 مختلطة 

MIXTE 

 .رƄذƅفة اƅساƅلحبسات اƅ مصاحبةƅمظاهر اƅتجمع ا 

 .يينƊيميƅثر من اƄيساريين  أƅد اƊبا عƅغا 

 

 

 ( ( 25 – 19، ص  2011 – 2010، قاسمي صاƃح  
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 مختلف اƃمقاربات اƃتصنيفية ƃلحبسة : .4

اضطرابات اƅحبسة جد مختلفة، وذƅك ما أدى إƅى عدد Ƅبير من اƅتصƊيفات ƅلأشƄال اƅعيادية ضمن  إنّ 

 فئات من معايير اƅبƊاءات اƅتي ƅيست Ɗفسها.

قبل Ƅل شيء، فلقد صعبت دراسة اƅحبسة من خلال اƅمواصفات اƅمتعددة اƅتخصصات ƅلاضطرابات، 

علم اƊƅفس واƅلساƊيات، حيث أن Ƅل حقل بحثي وذƅك عن طريق الاƊسجام بين Ƅل من علم الأعصاب، 

ت عدد Ƅبير من سر لا يمƊƄه تجاهل الآخر. فهذƋ اƅوضعية ƅتي قد مت اƅعديد من اƅميادين اƅتي ف

 اƅتصƊيفات واƅتفسيرات ƅلعمليات اƅلغوية.

وƅذƅك ƅتحديد موقع اƅتيار اƊƅظري اƅحاƅي اƅذي يتم دراسته، وذƅك ƅملاحظة إƊتاج اƅفعل عƊد اƅحبسة، 

 سوف Ɗقدم بسرعة مختلف اƅوضعيات )اƅمواقف(  اƅتي توجد ƅدراسة هذƋ اƅحاƅة اƅمرضية.

 اƃمقاربية الإمبريقية:.1.4

اƄƅثير من علماء اƅحبسة قد اعتمدوا الأساس على تقسيم بسيط ƅتصƊيف الأشƄال اƅمختلفة ƅلحبسات، 

 حيث استخلصوا إƅى وجود فئتين:

 ( Benson 1967, Howesf Gexhwind ; 1964)ير جارية اƅحبسات اƅجارية واƅحبسات اƅغ

 Ƌك فهذƅية اعتمت على ملاحظات مباشرة، ومع ذƄيƊليƄظر إƊ طلق من خلال وجهاتƊيف اƊتصƅهذا ا

 اƅمقاربة تعتبر مقاربة وصفية بحثة.
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 اƃمقاربة اƃلسانية: .4.1

اƅحبسة هي مرض ƅغوي، يبدأ باضطرابات معتمدة على أسس ƅساƊية  هذƋ اƅمقاربة تƊطلق من مبدأ أنّ 

(Jalebson Halle, 1956, Saboraud et al 1963, 1965 ). 

وذƅك بدراسة عمليات وبƊاءات اƅلغة اƅعادية، فƄوƊوا معطيات إƄليƊيƄية من خلال استخدامهم ƅلعيادة 

 ƅتحقيق فهم أفضل ƅلغة اƅعادية.

ƅتجاهله ƅلمبادئ اƅتشريحية الإƄليƊيƄية، فهو يعد ƅيس باستطاعته أن يفهم جيدا وƄƅن هذا الاتجاƊ Ƌظرا 

 وظائف اƅدماغ.

 اƃمقاربة اƃعصبية اƃتشريحية:.2.4

يعتبر هذا اƅموقف مƄملا ƅلمقاربة اƅلساƊية، واƅمبƊى على اƅتصƊيف اƅعصبي اƅتشريحي ƅلحبسة 

(Kertesz 1996) ّي يعتبر أنّ  . إنƅموضعي الاتصاƅتصميم اƅا  Ƌعصبية وظائف خاصة، فهذƅز اƄلمراƅ

اƅمقاربة تصƊف اضطرابات اƅلغة بحسب الإصابات اƅعصبية واƅعƄس. فاƅتصƊيفات الأوƅى ميزت 

اƅحبسات من خلال Ɗوعين ƅلمواقع اƅدماغية: اƅحبسات اƅتي تدعى باƅحرƄية، واƅتي تعود إƅى مƊاطق معيƊة 

اƅصوتي، واƅحبسات اƅحسية واƅتي تعود  -اƅمخية اƅمسؤوƅة عن اƅوظائف اƅحرƄية ƅلجهاز اƅفميمن اƅقشرة 

عي ƅلرساƅة اƅلفظية. فاƅتطورات مإƅى اƅمƊاطق اƅموجودة باƅباحات اƅمشارƄة ) اƅمسؤوƅة ( عن اƅتحليل اƅس

ن اƅشبƄات في مجال اƅتصوير الإشعاعي تميل إƅى إعطاء Ƅƅل Ɗوع من اƅحبسة موقع معين، وصƊف م

 اƅعصبية.

 تصƊيفات اƅموضعيين ƅم تسمح بتفسير الاضطرابات اƅدلاƅية واƊƅحوية، حيث غاƅبا ما يƊظرون إƅيها إنّ 

. فاƅتسƊيفات اƅعصبية اƅتشريحية تجاهلت (Morshall, 1980 )على أƊها تختزل تƊظيم اƅلغة 
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ميƄية وحيوية مقارƊة باƅتصميمات الافتراضات اƅحاƅية تعتبر أƄثر ديƊا الافتراضات اƅلغوية، غير أنّ 

 Schallice)اƅموضوعية اƄƅلاسيƄية، حيث تتطلب وجود عدة مƊاطق دماغية ƅتحقيق Ƅل عمليات اƅلغة 

1988). 

تقƊيات اƅتصوير اƅدماغي اƅوظيفي تؤƄد Ɗتائج الأعمال اƅخاصة بهذا اƅمرض  علاوة على ذƅك إنّ 

(Petersen et al. 1989 ; Binder et al 1994, 1997 ). 

 اƃمقاربة اƃعصبية اƃلسانية: .2.4

هذƋ اƅمقاربة تدمج اƊƅماذج اƅلساƊية مع Ɗتائج اƅتƊظيم اƅدماغي اƅتي تم اƅتوصل إƅيها  من خلال أبحاث 

، (Grainotti et al.1977, luria,1966,Hécar,1972, Sabouraud,19)اƅتشريح اƅوظيفي 

لساƊية، واƅتي يمƄن أن تؤثر على اƅ –فوق أيضا بعين الاعتبار الاضطرابات هذا اƊƅوع من اƅتصƊيف أخذ 

 الأداء.

أن Ɗجد Ɗماذج متعلقة بافتراضات اƅلساƊيات اƅتوƅيدية، وعلى وجه اƅخصوص   في هذƋ اƅمقاربة، يمƄن

 واƄƅفاءات. والأداءاتبين اƅمستوى  (1957شومسƂي )اƅتمييز اƅذي اقترحه 

اƅلساƊية تأخذ بعين الاعتبار عدم الاƊسجام اƅموجود بين اƅمفاهيم اƅتقليدية والأسئلة اƅتي اƅمقاربة اƅعصبية 

 أثارتها عيادة اƅحبسة ƅساƊيون مثل:

، Les sènes، أƅهمهم اƅشك في طبيعة اƅعمليات اƅتي تشƄل اƅفوƊيماتا و جاƂسون، تشومسƂي

 اƅمرفوƅوجيا واƊƅحو.

Gagnepain  وSabouraud  ّة عن  وضعوا مقاربة حيث أنƅمسؤوƅدماغية اƅعيادة، الإصابات اƅا

 اƅجداول اƅعيادية وƊظرية اƅلغة في تفاعل دائم.
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 اƃمقاربة اƃعصبية اƃنفسية اƃلسانية: .2.5

تتعلق بترƄيب اƅمقاربة اƅلساƊية، اƅعصبية، اƅمرتبطة بعلم اƊƅفس اƅعصبي اƅعيادي واƊƅماذج اƅعصبية، أين 

، مجموع هذƋ اƊƅظريات اƅخاصة باƅتصوير « Ɗ« in- vivoقوم بدمج بياƊات اƅتصوير اƅحديثة اƅمƊجزة 

اƅوظيفية واƅعقد تسمح بصياغة اƄƅثير من اƅفرضيات اƅتي تتمحور حول وجود اƅشبƄات اƅعصبية 

 . (Démonet & Fuel, 1994)الإستراتيجية ضمن هذƋ اƅشبƄات

  فهذƋ اƅمقاربة متعددة اƅتخصصات بصفة بحثة.

هاتين اƅمقاربتين الأخيرتين تلهمƊا من أجل وصف موجز ƅمختلف أشƄال اƅحبسة، إلا أن اƅهدف من  إنّ 

شƄال اƅغير قياسية ) اƅشاذة( اƅمدرجة،وƄƅن هذƋ اƅدراسة ƅيس إƊشاء تصƊيف، أو اƅبحث عن اƅعديد من الأ

اƅهدف هو تقديم مختلف أƊواع الأفازيا باختصار، حيث سوف ƊƊظر في دراستƊا ƅلحبسة بطريقة شاملة 

وفي Ɗفس اƅوقت Ɗتعرض إƅى وضع اƅتفاصيل اƅخاصة بƄل Ɗوع من اƅحبسة قد تطرقƊا ƅه، Ƅما سƊعرض 

ربة، واƅمƊاطق اƅدماغية اƅمحتمل إصابتها من وجهة Ɗظر من جهة أخرى، اƅميƄاƊيزمات اƅلساƊية اƅمضط

 تشريحية وظيفية من جهة أخرى.

عدم تجاƊس اƅحبسات هو معطى رئيسي يدل على تƄرارƋ، واƅفائدة من دراسته وأهميته، لأن طلك عدم  "إنّ 

ك اƊƅظر ƅها اƅتجاƊس  ƅديه فرص إظهار الاƊشقاقات، ƅفصل اƅوظائف اƅمتعددة تلك أو اƅعادية اƅتي لا تتر 

 .(Sobrouraud, 1995, p 22)بشƄل شامل " 

اƅهدف من ذƅك، هو توضيحƊا ƅلتƊظيم اƅدلاƅي اƅمعجمي ƅلأفعال الإƄليƊيƄية من خلال زاوية اƅحبسات، 

 ووجهة اƊƅظر اƅعصبية اƅتشريحية حول اƅموضوع اƅصحي.
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 : .إنتاج اƂƃلمة من منظور نظري5

 اƂƃلام )اƃمخرجات اƃلفظية(:نموذج ƃتفيسر عملية إنتاج .1.5

 Ƌلام بما أسماƄƅتاج اƊتبدأ عملية إ( "يفيلتƃ"1989)Levelt ةƅلرساƅ يƊذهƅيد اƅتوƅبعملية اMessage  

generation لماتƄƅفاظ واƅلأƅ يةƊمفاهيم ذهƅ ل صياغةƄتي تتم بدورها في شƅواconceptualization 

of utterance ون قد وضع فيƄلام يƄƅهدف من اƅلام فإن اƄƅتاج اƊرة من إƄمبƅمرحلة اƅا Ƌوفي هذ ،

ثم ،  Preverbal Messageفي هذƋ اƅمرحلة "اƅرساƅة قبل اƅلفظية" Outputالاعتبار و يسمى اƅمخرج 

 يƊتقل هذا اƅمخرج إƅى مرحلة اƅتشفير،حيث اƅمشفر اƊƅحوي واƅمشفر اƅفوƊوƅوجي.

 :Grammatical Encoderاƃمشفر اƃنحوي .1.1.5

 بوك وƃيفيلت، و اƅيما حسب ما يحددها  Lemmasاƅذي يƊتج سلسلة مرتبة و مƊظمة من اƅليمات  

(945 :1994) Bock & Levelt  تية وƊسيماƅخصائص اƅغوية تحتوي معلومات عن اƅ هي وحدة

واƅتي تستخدم في بƊاء اƅجمل واƅعبارات اƅمƊاسبة سواء أƄاƊت  LexionاƅسƊتاƄتية ƅوحدات اƅمعجم اƅعقلي 

 فعلية أو اسمية.

 :Phonological Encoderاƃفونوƃوجي  اƃمشفر 2.1.5

ثم يوƅد مƊه خطة فوƊوƅوجية  Syntactic outlineيأخذ اƅمشفر اƅفوƊوƅوجي اƅموجز اƅسƊتاƄتي   

Phonological plan طق به، حيث تتƊƅمراد اƅلفظ اƅبر عن اƊƅماط اƊخطة أƅا Ƌضمن هذ

اƊƅهائي ƅلملفوظات، وتتجمع اƅخطط اƅفوƊوƅوجية مƊفصلة فيما يسمى باƄƅزيمات  IntonationواƅتƊغيم

.Lexemes 
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واƅتي تƊفذ اƅخطط  ArticulatorتƊتقل اƄƅزيمات بعد ذƅك إƅى مرحلة فرضية ثاƅثة هي مرحلة اƊƅاطق 

 Neroوأوامر موجهة إƅى اƅجهاز اƅعضلي اƅعصبي اƅصوتية وذƅك بتحويل هذƋ اƅخطط إƅى تعليمات

muscular system . 

دورƋ الأساسي هو اƅفهم  meta linguistic systemداخل Ɗموذجه Ɗظاما ميتاƅغويا  ƃيفيلت"وƅقد حدد "

 -Selfوتأمل عملية إƊتاجه ومن ثم الإدارة اƅذاتية  Self-comrehensionاƅذاتي اƄƅلام 

management  عمليةƅا Ƌهذƅ ذاتيةƅمراقبة اƅمن خلال اSelf-monitoring مخرجاتƅOutputs  لƄ

مرحلة من مراحل عملية إƊتاج اƄƅلام لاƄتشاف الأخطاء اƅتي قد تحدث بها،واƅتي تؤدي إƅى عمليات 

اƅتي يقوم بها اƅفرد أثƊاء عمليات اƅمعاƅجة اƅتي يقوم بها لإƊتاج Self-correctionاƅتصحيح اƅذاتي

ث بƊسبة أعلى أثƊاء اƄƅلام اƅمƊطوق مƊه في اƄƅلام اƅمƄتوب، وهو ما Ƅان قد أƄدته Ƅلامه، واƅتي تحد

، حيث يشبهه بƊظام اƅتصحيح الإملائي في اƅبرƊامج اƄƅمبيوتري ƃ (1983)Leveltيفيلت Ɗتائج دراسة

 Dell(1986،وعليه فإن Ɗتائج دراسة ديل ) word processing programاƅمسمى بمعاƅج اƄƅلمة 

يƄون ƅديه وقت أقل ƅمراجعة اƅهجاء   ƃLeveltيفيلتى أن Ɗظام اƅتصحيح اƅذاتي اƅذي اقترحه أƄدت عل

واƅتصحيح الإملائي حاƅما تتم عملية إƊتاج اƄƅلام بسرعة، حيث تزداد أخطاء اƄƅلام حيƊما يتحدث اƅفرد 

 بسرعة مقارƊة بحاƅة عƊدما يتحدث بتمهل وتروي.

 ّƊقارئ بأƅر اƄذƊسذاجة أن وƅل ه من اƄسابق عرضها تتم بشƅلغة اƅجة اƅسان أن مراحل معاƊيتخيل الإ

Ɗما هي مراحل متƄاملة تتم بشƄل تفاعلي ومتوازي وديƊامي ويصعب  مƊفصل ومستقل Ƅما هو موضح وا 

اƅفصل بيƊهما أثƊاء مواقف اƅتواصل اƅلغوي، إلا أن عرضها بهذا اƅشƄل Ƅان ƅمجرد اƅتحليل واƅدراسة، Ƅما 

تتم خلال عدة مستويات ƅلمعاƅجة تتداخل بدورها فيما بيƊها وهو ما سيتم توضيحه فيما  هذƋ اƅمرحلة أنّ 

 يلي:
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       مستويات اƃمعاƃجة اƃلغوية: .2.5 

خلال تحليله ƅلعديد  1979عام  Cooper & Walter( عن Ƅل من Ƅوبر، وواƅترƃ1983يفيلت )أورد 

من اƅدراسات اƅخاصة باƅمعاƅجة اƅلغوية أن اƅوصول إƅى الإدراك واƅفهم اƅلغوي يعتمد على أربعة 

 مستويات ƅلمعاƅجة اƅلغوية هي: 

 Lexical، و مستوى اƅمعاƅجة اƅمعجميةPhonological processingمستوى اƅمعاƅجة اƅفوƊوƅوجية 

processingمعƅتية ، و مستوى اƄتاƊسيƅجة اƅاSyntactic processing تيةƊسيماƅجة اƅمعاƅو مستوى ا ،

Semantic processing. 

 :Phonological processingمستوى اƃمعاƃجة اƃفونوƃوجية 1.5.2.

 تتضمن عملية اƅمعاƅجة اƅفوƊوƅوجية ثلاث عمليات فرعية هي:

 :phoneme segmentationاƅتحليل اƅفوƊيمي أو ما يسمى باƅتجزئ اƅفوƊيمي  -

واƅذي يعƊي تجزئة اƅموجات اƅصوتية إƅى فوƊيمات، وتهدف بذƅك لأن يتمƄن اƅفرد من Ɗطق اƅفوƊيمات أو 

هذƋ  أنّ  Torgesen et all( 1992تورجيسين وآخرون )الأصوات اƅتي تƄون اƄƅلمات، وƅقد أوضح 

 اƅفوƊيمات مƊفردة داخل اƄƅلمات.رف اƅصريح واƅواعي على اƅعملية تعتمد على حساسية اƅرد تجاƋ اƅتعّ 

: واƅتي تعƊي قدرة اƅفرد على دمج سلسلة من اƅفوƊيمات أو الأصوات مع Blendingاƅتوƅيف اƅفوƊيمي  -

بعضها ƅتƄون Ƅلمة، باعتبارها عملية تحويل اƅحرف اƅمطبوع إƅى صوت، أو اƅوصول إƅى اƅترابطات 

اƅصوتية في إطار سياق اƅحروف اƅتي تسبقها أو  اƅبيƊية اƅوثيقة بين اƅحروف اƅمطبوعة ومƊطوقاتها

 تلحقها.
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: وهي عملية وسيطة بين اƅتحليل اƅفوƊيمي واƅتوƅيف  Phonological recodingفك اƅشفرة اƅفوƊيمية  -

اƅفوƊيمي يقوم فيها اƅفرد بترجمة وتحويل الأحرف اƅمطبوعة إƅى مƊطوقاتها اƅصوتية،وهو ما يتطلب معرفة 

روف مƊفردة ومجمعة،وهذا ما أوضحته Ɗتائج دراسة إيفرسون، وتƊمر اƅفرد بأصوات اƅح

(1993)Iverson & Tunmer. 

ة، وتتداخل في عمليات تبادƅية تفاعلية وءوتلعب اƅمعاƅجة اƅفوƊوƅوجية دورا هاما في اƅمادة اƅمسموعة واƅمقر 

ة اƅتفاعلية ƅعمليات مع مستويات اƅمعاƅجة اƅمعجمية واƅسيƊتاƄتية واƅسيماƊتية وهو ما يوضح اƅطبع

ما يعتري هذƋ اƅعمليات من اضطرابات قد يؤدي إƅى ما يسمى  اƅمعاƅجة والإدراك اƅلغوي ، Ƅما أنّ 

 أحد اضطرابات اƅلغة. اƅذي يعدّ   Alexiaباضطراب أƄƅسيا

 :Lexical processingمستوى اƃمعاƃجة اƃمعجمية  2..5.2

ة هو اƅهدف الأساسي في وءسواء اƅمسموعة أو اƅمقر  Word recognitionف على اƄƅلمة يعتبر اƅتعرّ 

 Ehri & Wilce(1983أهيري، وويلس )هذا اƅمستوى، وتتم هذƋ اƅمعاƅجة خلال عمليتين يوضحهما 

 Ƅالآتي:

أو تحديد خصائص اƄƅلمات واƅتي يتم خلاƅها اƊتخاب  Candidateعملية اƅتشخيص والاƊتخاب -

من بين Ƅلمات اƅمعجم اƅعقلي بما يتƊاسب مع مهام الاستجابة مجموعة من اƄƅلمات اƅتي يتم ترشيحها 

 ƅلمثيرات اƅلغوية حسب اƅخصائص اƅحسية.

: واƅتي تعƊي ببƊاء مجموعة من اƅتمثيلات وما تم خزƊه في ذاƄرة اƅفرد، Verificationعملية اƅتحقق  -

تفق هذƋ وذاك يدرك اƅعƊصر ثم مقارƊة هذƋ اƅتمثيلات مع تمثيلات اƅعƊصر في اƅذاƄرة اƅحسية، وعƊدما ت

 على أƊه Ƅلمة.
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  اƃنماذج الأساسية اƃثلاثة في تفسير عملية اƃمعاƃجة اƃمعجمية:

 سƊوضح فيما يلي ثلاثة Ɗماذج أساسية في تفسير عملية اƅمعاƅجة اƅمعجمية:

 :Morton’s Logogen(1979نموذج موƃدات اƂƃلمات ƃمورتون )

ف ضمن اƅمعاƅجة اƅمعجمية اƅمعاصرة اƅتي تفسر Ƅيفية اƅتعرّ  جاء Ɗموذج مورتون في مرحلة مبƄرة، وهو

على اƄƅلمات اƅمƄتوبة أثƊاء اƅقراءة.حيث ذهب مورتون إƅى أƊƊا حيƊما ƊƊظر إƅى Ƅلمة ما فإƊƊا Ɗحاول أن 

Ɗرى ما إذا Ƅان بها ما يمƄن مضاهاته بأحد اƅتشƄيلات في مستودع اƅتشƄيلات في مستودع اƅتمثيلات 

. )وقد Logogensن هذا اƅمستودع من مجموعة من الاستجابات سماها موƅدات اƄƅلمات ƅديƊا. ويتƄوّ 

" اƅيوƊاƊية( وهي تعمل بطريقة اƅخلايا اƅعصبية Ɗفسها فتقوم بتجميع اƅمدخلات   logosاشتق اƄƅلمة من"

دعاها موƅد اƅمƊشطة أو اƅمثبطة حتى إذا ما وصلت إƅى اƅعتبة اƅفارقة ƅلاستثارة اƊطلقت اƄƅلمة اƅتي است

 ّƊل أو لا شيء )أي أƄƅلمات يعمل بطريقة اƄƅد اƅلمات. وموƄƅاملة أو لا يحدث ه إمّ اƄ ا أن يحدث استجابة

أي استجابة على الإطلاق( تماما مثلما هو اƅحال باƊƅسبة ƅلƊيوروƊات. وسوف يƄون ƅلƄلمات اƅشائعة أو 

الاستجابة بسهوƅة أƄثر. وهƄذا، فعƊد  اƄƅلمات اƅمتوقعة مستوى عتبة فارقة مƊخفض، وباƅتاƅي تحدث

مƊاقشة الاختلافات في مستوى الاستجابة باƊƅسبة ƅموƅدات اƄƅلمات، استعار "مورتون" أيضا أفƄارƋ من 

طريقة عمل اƊƅيوروƊات. وأبسط طريقة ƅتفسير تأثير اƅتƄرار، اƅذي يجعل من الأسهل اƅتعرف على 

ستوى اƅعتبة اƅفارقة في موƅد اƄƅلمات يقل قليلا بصورة مستمرة اƄƅلمات اƅتي تتƄرر Ƅثيرا، هي اƅقول بأن م

ة تحدث فيها استجابة، وهƄذا فاƅتعرض Ƅƅلمات شائعة يقلل باƅتدريج من مستوى عتبة الاستثارة. في Ƅل مرّ 

ذا شئƊا اƅدقة، فموƅد اƄƅلمات يمثل "مورفيمات" أƄثر مما  وموƅد اƄƅلمات يتعامل مع Ƅل Ƅلمة على حدة. وا 

 ƄSingلمات، واƅمورفيم هو أصغر وحدة معƊى في اƅلغة. فمثلا، عƊد قراءة Ƅلمة يغƊي بالأƊجليزية  يمثل

هو اƅذي يتم تƊشيطه  singموƅد اƄƅلمات Ɗفسه اƅخاص باƅمورفيم  ، فإنّ  Singerومغن singingوغƊاء 
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ة دلائل من علم اƊƅفس ا ƅواحق اƄƅلمات واƊƅهايات فيتم اƅتعامل معها بصورة مƊفصلة، وثمة ،أمّ في Ƅل مرّ 

ف يتم الإضافات يجري Ɗزعها أولا قبل اƅتعرف على اƄƅلمة، وبعد هذا اƅتعرّ  تشير إƅى أنّ  -اƅتجريبي 

 Ɗطقها وهذƋ اƅعملية تحدث بطريقة تلقائية.

ƅد اƅشيط موƊلمةوبعد أن يتم تƄƅى اƊون معƄاسب يتƊمƅلمات اƄ طق، وهذاƊƅبدورها، تستدعي ا Ƌوهذ ،

 Semanticأو "مسار اƅقراءة اƅدلاƅية" Lexical reading route"مسار اƅقراءة اƅمعجمية" اƅمسار يسمى 

 reading route  ظامƊ اƊديƅ ونƄا لابد أن يƊƊƄƅ .تهاƅاها أو دلاƊلمة من خلال معƄƅتعرف على اƊ اƊƊلأ

Ɗƅا، ومع ذƅك  آخر ƅلقراءة، حيث إƊه في مقدورƊا أن Ɗقرأ بصوت عال Ƅلمات لا معƊى ƅها أو غير مأƅوفة

Ɗعرف Ƅيف ƊƊطقها. فمثلا، ƅو طرح اƅسؤال اƅتاƅي Ƅتابة على بعض اƊƅاس فسيجيب عƊه معظمهم. اƅسؤال 

هل ƅليخت شراع )لاحظ أن Ƅلمة يخت بالإƊجليزية ƄتبتƄما  Does a yott has a sail ? هو:

)لاحظ  Ƅ )The phox run awayذƅك في جملة مثل "فر اƅثعلب"Yachtوƅيس Ƅما تƄتب YottتƊطق

ذƅك يدل على أƊƊا  ( و رغم ذƅك Ɗحن Ɗفهمها وƊستطيع أن Ɗصف هذا اƅحيوان. وƄلّ foxأن ثعلب تƄتب 

بالإضافة إƅى Ɗظام توƅيد اƄƅلمات اƅذي يتعرف على اƅهيئة اƄƅلية ƅلƄلمة، لابد أن يƄون ƅديƊا Ɗظام يقوم 

Ƅز عليها Ɗظام اƄƅتابة الأبجدية. وهو على قاعدة الاƊتقال من اƅحرف إƅى اƅصوت. هي اƅقاعدة اƅتي يرت

 .Phonological reading routeاƊƅظام اƅذي يسمى"مسار اƅقراءة اƅصوتي"

Ɗماذج اƅقراءة اƅمعاصرة تشمل على الأقل طريقين أو مسارين يمƄن عن طريقهما ƅلƄلمة  وهƄذا Ɗجد أنّ  

Ƅشƅما هو موضح باƄ ،ي، ومسار قراءة صوتيƅطق: مسار قراءة دلاƊل الآتي:أن ت 
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 Morton: نموذج اƂƃلمات متعدد اƃمسارات ƃـ  02اƃشƂل رقم

 ( 2006،  98، ص ) حمدى على اƃفرماوى 

 اƃمثير اƃبصري 

توƃيد اƂƃلمات وفق  محلل نحوي
 اƃمدخل اƃبصري

 مترجم اƃشفرة  اƃمعاني

 مؤƃف اƃتمثيل اƃفونيمي

 الاستجابة
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فاƅذي يحدث في اƅمسار اƅدلاƅي ƅلقراءة هو أن اƄƅلمة بعد تحليلها بصريا تستثير استجابة في "اƅمدخل 

اƅبصري Ɗƅظام توƅيد اƄƅلمات". وهذƋ الاستجابة تستثير بدورها اƅمعƊى اƅمرتبط باƄƅلمة في "اƊƅظام اƅدلاƅي" 

اƅصوتية" وهذƋ الاستجابات يمƄن أن تظل حيƊئذ وهذا اƅمعƊى يستثير Ɗطق اƄƅلمة في مستودع "اƅتمثيلات 

ا في اƅمسار اƅصوتي ƅلقراءة، فبعد اƅتحليل في حاƅة محايدة، أي قد تƊطق بصوت عال أو لا تƊطق. أمّ 

اƅبصري، يقوم اƅمحلل اƊƅحوي بتشريح سلسلة اƅحروف اƅمƄتوبة إƅى أجزاء جرافيمات، وبعد ذƅك تتم ترجمة 

و أصغر وحدة Ƅتابية( إƅى فوƊيمات صوتية، وعƊدما تƊضم اƅفوƊيمات اƅصوتية هذƋ اƅجرافيمات )اƅجرافيم ه

بعضها إƅى بعض، يتƄون اƊƅطق اƄƅامل ƅلƄلمة، وثمة Ɗماذج تضم هذين اƅمسارين معا وتسمى Ɗماذج 

اƅمسار اƅمزدوج ƅلقراءة. على أن هذا اƊƅوع من اƊƅماذج اƅمجردة لا توجد علاقة وثيقة بيƊه وبين اƅمخ 

أحد أهداف إƊشاء مثل هذا اƊƅموذج هو أن Ɗفهم بصورة أفضل اƅمƄوƊات  ي ذاته، على اƅرغم أنّ اƅبشر 

اƅمختلفة ƅلجهاز اƅذي يرتƄز عليه، واƅذي قد يتسم بموضع تشريحي ƅتلك اƊƅماذج، وقد أيدت اƅدراسات 

 بيترسين وآخروناƅمخية بواسطة تدفق اƅدم Ɗموذج اƅقراءة متعدد اƅمسارات ومƊها دراسة 

(1988)Petersen et al  ّجد أنƊ مسارات داخله بحيثƅخلفية غير  حيث تتوزع اƅمخية اƅقشرة اƅا

  -اƅمخططة تمثل اƅصورة اƅبصرية ƅلƄلمات واƅمدخل اƅبصري ƅموƅد اƄƅلمات، واƅمƊاطق اƅمخية اƅجدارية

ƅيسرى تختص باƅمخية الأمامية اƅاطق اƊمƅما اƊصوتية، بيƅعمليات اƅصدغية تختص باƅية. اƅدلاƅترابطات ا 

مساري اƅقراءة، Ƅليهما ƅهما أسس تشريحية مختلفة. فمرضى عسر قراءة  وهƊاك أدƅة أخرى تشير إƅى أنّ 

اƄƅتب Ƅان ƅديهم من قبل Ɗظامان Ƅاملان ƅلقراءة وƅلتهجئة، Ƅƅن أصابهما اƅتلف Ɗتيجة لإصابة أو مرض 

ƅتهجي ƅديهم قد فقدت تماما ƊƊƄƅا في معظم اƅقدرة على اƅقراءة وا ما. وقد Ɗجد في بعض الأحيان أنّ 

 الأحيان Ɗجد أن ƅديهم بعض من هذƋ اƅقدرة.
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 :Inter-activation modelنموذج اƃتنشيط اƃبيني )اƃنموذج اƃترابطي( 

، Mc-clelland & Rumelhart( 1986ماك Ƃليلاند، و رميلهات )من  صاغ هذا اƊƅموذج Ƅلّ 

تƊشيطها في  يقوم على اƅتمييز بين مجموعة من اƅمرشحات اƅتي تمّ ف على اƄƅلمة اƅتعرّ  حيث أوضحا أنّ 

اƅمعجم اƅعقلي، وعليه فاƅذين يمتلƄون معجما عقليا يتسم باƅثراء يƄوƊوا أفضل في اƅمعاƅجة اƅمعجمية عن 

غيرهم ذوي اƅمعجم اƅعقلي اƅضحل، حيث يستطيع هؤلاء أن يƊشطوا عددا Ƅبيرا من اƅمرشحات اƅتي تسهل 

 على اƄƅلمة.ف اƅتعرّ 

ف على اƅسياق و الأƅفة يسهلان عملية اƅتعرّ  ويتشابه هذا اƊƅموذج مع Ɗموذج مورتون في تأƄيدƋ على أنّ 

الاستخدام اƅمتƄرر Ƅƅلمة ما يƊشط اƅمستوى اƅخامل مثل )اسم  اƊƅموذج اƅترابطي يرى أنّ  أنّ  اƄƅلمة، إلاّ 

ه يƊشط اƅخلايا اƅعصبية ذƅك يبدو أƊّ  سم حيث أنّ اƅفرد( حيث يحتاج اƅفرد إƅى قليل من اƅتƊشيط ƅتذƄر الا

اƅة فيƄف اƄƅلمات ذات الاستخدام اƅمتƄرر تƄون فعّ  اƅخاصة باƄƅشف عن اƄƅلمات شائعة الاستخدام، وأنّ 

اƅترابطات بين وحدات معجمية أخرى. وتتم اƅمعاƅجة اƅمعجمية وفق هذا اƊƅموذج خلال ثلاثة مستويات 

 هي: 

: اƅذي يهتم بأƊواع وأجزاء اƅخطوط اƅتي تتƄون مƊها حروف اƄƅلمة Feature levelمستوى اƅملامح  -

 مثلا حرف لا تتƄون ملامحه من خطين رأسيين مائلين متقاطعين.

: حيث تƊطوي Ƅل Ƅلمة على أحرف Ƅƅل حرف مƊها وحدة في Ƅل وضع Letter levelمستوى اƅحرف  -

وƅد تحتوي على وحدة ƅلحرف "و" في اƅموضع الأول، ووحدة  boyمن أوضاعه داخل اƄƅلمة، مثلا Ƅلمة 

 ƅلحرف "ل" في اƅموضع اƅثاƊي، ووحدة ƅلحرف "د" في اƅموضع اƅثاƅث.

 . single unite : حيث يتم تمثيل Ƅلمة عن طريق وحدة مفردةWord levelمستوى اƄƅلمة  -
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 Ƅل مستوى أو ما بين اƅمستويات.  ويبين اƅشƄل أن اƅترابطات بين اƅوحدات تتم داخل
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 :Nero cognitive modelاƃنموذج اƃنيورومعرفي في اƃمعاƃجة اƃمعجمية 

تعيين اƅمراƄز اƅعصبية اƅتي تتم فيها اƅمعاƅجة اƅمعجمي، وƅقد ƄاƊت دراسة  يتبƊى أصحاب هذا اƊƅموذج  

تمثل إحدى اƅدراسات اƅرائدة في هذا الاتجاƋ، واƅتي  Pettersen et all(1988بيترسين وزملائه )

طلب فيها من اƅمفحوصين الأداء على ثلاث مهام مختلفة متدرجة اƅصعوبة ƅلتعرف على اƅمفردات، 

بهدف تحديد الأƊظمة اƅتشريحية اƅخاصة بتƊشيط اƄƅلمات، حيث استخدم هؤلاء اƅباحثون جهاز الاƊبعاث 

مع ترƄيز الاهتمام على اƅقشرة  Position Emission TomographyاƅبوزيتروƊي ƅلمسح اƅمقطعي

قام اƅمفحوصين بملاحظة مجموعة Ƅلمات مبƊية ƅلمجهول  (A)اƅسمعية واƅبصرية باƅمخ في اƅمهمة

( قدموا (C)قاموا بتƄرار Ƅل Ƅلمة عƊد حدوثها، وفي اƅمستوى اƅمعقد)اƅمهمة (B)بصريا، وفي اƅمهمة

 مهمة تؤدي إƅى تƊشيط جزء مختلف من اƅقشرة اƅمخية، Ƅلّ  أنّ استعمالات Ƅƅل Ƅلمة، ويتضح 

 معاƅجة الإƊسان ƅلمفردات اƅمعجمية تتم في أجزاء مختلفة من اƅقشرة اƅمخية. وهو ما يشير إƅى أنّ 

وƅقد أوضحت Ɗتائج اƅدراسات اƅتي تحت هذا اƅمخ اƅعصبي أن عملية اƅتعرف اƅبصري على اƄƅلمات تتم 

مهمات اƅتعرف اƅمعجمي اƅدلاƅي تƊشط مƊطقة الاƊتباƄ ،  Ƌما أنّ accipital lobesفي اƅفصوص اƅقفوية 

، واƅمƊطقة اƅيسرى من اƅفص frontal lobesاƅموجودة في مؤخرة اƅدماغ و في اƅفصوص الأمامية 

 .left inferior prefrontal cortexاƅجبهي اƅسفلي 

 :Semantic processingمستوى اƃمعاƃجة اƃسيمانتية 3.5.2.

بغض اƊƅظر عن اƅخلاف اƅجاري بين علماء اƅلغة وعلماء اƊƅفس وبين علماء Ƅل مجال فيما بيƊهم      

حول غياب أهمية اƅدور اƅتي تلعبه Ƅل من اƅمعاƅجة اƅسƊتاƄتية واƅسيماƊتية أو حول أسبقية إحداها على 

 ّƊتية ذات دور هام في عملية إدر  ه بلا شك أنّ الأخرى فإƊسيماƅجة اƅمعاƅلغة.اƅاك وفهم ا 
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عملية اƅمعاƅجة اƅسيماƊتية تتضمن  إƅى أنّ   Just &Carpenter(1987جست وƂاربنتر)وƅقد أوضح 

عدة عمليات معرفية تمƄن اƅقارئ من فهم اƅعلاقات اƅمفاهيمية بين عƊاصر أو مƄوƊات اƅجمل ومن ثم 

 بƊاء تمثيلات ƅهذƋ اƅعلاقات، وهذƋ اƅعمليات هي:

 اƅملائمة ƅلجملة. schemesفية اختيار اƅخطط اƅمعر  -

اƅمراد شغلها في اƅمخطط، وتتمثل هذslots  Ƌمزاوجة اƅمعلومات اƅمحتواة في اƅجملة مع اƅفجوات  - 

أو اƅظرف  Argumentsأو اƅمشارƄين في اƅموقف  predicateا في خبرة مضمون اƅجملة اƅفجوات إمّ 

 circumstances.واƅسياق اƅتواصلي 

 فجوات الأسƄيما اƅمعرفية.سرعة ودقة ملء  -

على اƅتداخل واƅتفاعل اƅمعقد ما بين اƅمعاƅجة اƅمعجمية  Kempson( Ƃ1979يمبسون )ويؤƄد 

أو ما يسمى باƅوحدة اƅمعجمية، وƄوحدة  LexemاƄƅلمة  تمثل في أƄثر من "ƅيƄسيم" واƅسيماƊتية، حيث أنّ 

طها باƅوحدات اƅمعجمية الأخرى شبƄة معجمية ƅها صور عديدة تƊتظم في Ɗموذج معجمي خاص بها وترب

  Antonymsواƅمتضادات  Homonymsمن اƅعلاقات اƅسيماƊتية اƅتي تتمثل في اƅمترادفات 

 ƅلوحدة اƅمعجمية. Hyponymsوالإضافات اƅتحتية واƅفوقية 

اƅمعاƅجة اƅسيماƊتية لا تقف عƊد حد فهم معاƊي اƄƅلمات  على أنّ Garman(1990جارمان) Ƅما أƄدّ  

Ɗما تتضمن أيضا معاƅجة شبƄة اƅعلاقات اƅو  اردة في اƅرساƅة اƅلغوية سواء أƄاƊت مسموعة أو مقروءة وا 

 contextualاƅتي تربط هذƋ اƄƅلمات معا سواء من اƊƅاحية اƅسياقية،ويسمى حيƊئذ باƅمعƊى اƅسياقي

meaninng ى الإيحائيƊمعƅمجازية ويسمى اƅاحية اƊƅأو من ا ،Meta phoric meaningو من ، أ
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،أو من اƊƅاحية اƅسيƊتاƄتية و يسمى  conditional meaningاƊƅاحية اƅشرطية ويسمى اƅمعƊى اƅشرطي

 . Syntactical maeningاƅمعƊى اƅسيƊتاƄتي 

 :Syntactical processingمستوى اƃمعاƃجة اƃسينتاƂتية 4.5.2.

اƅمعاƅجة اƅسيƊتاƄتية تتضمن  إƅى أنّ Pearson(1980، وبيرسون)Vogel(1974فوجل)يشير Ƅل من 

ن جملا صحيحة ذات معƊى مجموعة عمليات تهدف إƅى ضبط أسلوب وطريقة تƊظيم اƄƅلمات حتى تƄوّ 

 ForsterفورسترمƊاسب،وذƅك باستخدام مجموعة من اƅقواعد واƅتراƄيب اƅمتفق عليها،Ƅما أوضح 

ترتيب اƄƅلمات  قاق اƅمعƊى،وذƅك لأنّ شرطا مسبقا وضروريا لاشت اƅمعاƅجة اƅسيƊتاƄتية تعدّ  أنّ  (1979)

اƅمعاƅجة اƅسيƊتاƄتية تزودƊا بمعلومات ضرورية ƅتفسير  ترتيبا عشوائيا،ومن ثم فإنّ  في اƅجمل لا يعدّ 

معاƊي اƅجمل،واƅعƄس أيضا صحيح،ففي علاقة اƅتأثير واƅتأثر اƅمعقدة ما بين اƅمعاƅجة اƅسيƊتاƄتية تزودƊا 

اƅجمل،واƅعƄس أيضا صحيح،ففي علاقة اƅتأثير واƅتأثر اƅمعقدة ما بين  بمعلومات ضرورية ƅتفسير معاƊي

اƅمعاƅجة اƅسيƊتاƄتية لا تعمل بمعزل أو استقلاƅية عن  اƅمعاƅجة اƅسيƊتاƄتية واƅسيماƊتية ƅلجمل، وبذƅك فإنّ 

 ، على أنّ  Mann et all(1989مان وزملائه)ت دراسة عمليات اƅمعاƅجة اƅلغوية الأخرى، حيث أƄدّ 

Ɗما أيضا على عمليات اƅتجهيز  عمليات اƅمعاƅجة اƅسيƊتاƄتية تتوقف ƅيس فقط على مƊطقية اƅمعƊى وا 

، Melodic، واƅلحن Prosidiecuesاƅمعجمي واƅفوƊوƅوجي فعملية اƅتحليل ، بما يتضمƊه من اƅسجع 

بين  ƊPauseطق اƄƅلمات مƊفردة واƅوقف  Durationوزمن Amplitude، وفروق سعة PitchواƊƅغم 

بمثابة وسيلة تعين اƅمستمع على اƄتساب اƅبƊية اƊƅحوية واƅترƄيبية ƅلجمل وƅلعبارات وذƅك من  اƄƅلمات تعدّ 

، واƅحدود اƅفاصلة ما بين ذƅك  Words classخلال ما يوفرƋ ذƅك ƅلمستمع من معرفته بفئة اƄƅلمة 

اƅتي تعبر  Dyslexiaن اƅديسلƄسيا وداخل اƅجمل واƅعبارات، وهو ما يعاƊي مƊه الأطفال اƅذين يعاƊون م

 عن أحد اضطرابات اƅلغة.
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مستويات اƅمعاƅجة اƅلغوية تتم بشƄل متوازي متفاعل ومعقد، ويصعب اƅفصل بيƊهما أو  وخلاصة اƅقول أنّ 

 تحديد أسبقية إحداهما على الأخرى.

اƅمستمع(    -وتتضح هذƋ اƅطبيعة اƅتفاعلية بين مستويات اƅمعاƅجة اƅلغوية في Ɗموذج)اƅمتحدث 

 واƅذي يوضحه اƅشƄل)(الآتي: Chomesky(1972سƂي)مƃتشو 
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 اƃبنية اƃعميقة

 

 

 اƃفونوƃوجية                                                          اƃمعاƃجة        

 اƃبنية               اƃسطحية 

 

 

 Ɗموذج مستويات اƅمعاƅجة اƅلغوية:  04اƃشƂل رقم 

 ( 2006،  104، ص  يعلى اƃفرماو  يحمد) 

 

الأساسي                       اƃمƂون 
                                        
                                        
                                        
                                        
                                        

قة  اƃبنية     اƃعمي            

تحويلية   قواعد  

 قواعد اƃبناء و اƃتƂوين  -

 قواعد الاستبدال  -

 قواعد اƃتصنيف  -

قواعد الإدخال اƃمعجمي و  -
 اƃمعاƃجة اƃمعجمية   

 

 قواعد فونوƃوجية

 اƃتمثيل اƃسيمانتي

Semantic 

representatio

 اƃتمثيل اƃفوني 
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 : معاƃجة بأثر اƃمتغيرات على إنتاج الأفعالاƃتسمية اƃشفهية ƃلأفعال: خطوات .6

اƅملاحظة الإƄليƊيƄية لإƊتاج الأفعال عƊد اƅحبسي لا تƄفي ƅفهم تƊظيم معجم الأفعال. عدة وسائط مرتبطة 

 بمهمة اƅتسمية اƅشفهية ƅلأفعال تؤثر على إƊتاج الأفعال. سوف Ɗأخذهم بعين الاعتبار:

حال، اƅتسمية اƅشفهية: هي وضعية تجريبية أين تƄون Ɗية الاتصال معلƊة. Ƅيف تعمل  على Ƅلّ  

 معاƅجة اƅمعلومة، تحليل اƅمƊبه اƅبصري على إƊتاج اƄƅلمة ؟ 

 Ƌا بوصف هذƊƅ فس عصبية تسمحƊƅماذج اƊƅشفهية ؟ اƅتسمية اƅتي تعمل خلال اƅتمثيل اƅما هي خطوات ا

، وصفوا اƅتسمية اƅشفهية من خلال ثلاثة خطوات: اƅبلوغ Tranel et al (2008)اƅخطوات تخطيطيا، 

Ƅƅطق باƊƅوجي وأخيرا اƅوƊفوƅلها اƄى شƅبلوغ إƅلمة ثم اƄƅى اƊاك إذن لغلى معƊمراد تسميتها. هƅمة ا

مستويات من اƅبحث عن اƄƅلمة: مستوى دلاƅي اƅذي من خلاƅه Ɗسترجع اƅمعلومات اƅموجودة في اƊƅظام 

اƄƅلمة تƊطق أثƊاء  اƅفوƊوƅوجي اƅذي Ɗدخل من خلاƅه إƅى اƅشƄل اƅفوƊوƅوجية ƅلƄلمة. إنّ  اƅدلاƅي واƅمستوى

 الإƊتاج اƅمعجمي. من خلال دراسة مختلف هذƋ اƅمراحل سوف Ɗقترح تعريف جديد Ɗƅقص اƄƅلمة.

ة ة متغيرات، ƅساƊية وفوق ƅساƊية اƅتي قد تتداخل مع الأداءات، Ɗقترح مهمفعل اƅتسمية يتأثر بعدّ  

ƅلتسمية اƅشفهية ƅلأفعال بوسيلة اƅفيديو لأشخاص مصابين باƅحبسة ثم لأشخاص سليمين سلوƄيا 

 . Ɗأمل معرفة إن Ƅان ƅهذƋ اƅوسائط تأثير على دراستƊا.IRMFباƅتصوير بالأشعة اƅمغƊاطيسية اƅوظيفية 

 اƅمتغيرات اƅلساƊية متعددة، أهمها: اƅتردد، سن الاƄتئاب، اƅتآƅف، اƅتصور.

غيرات اƊƅوعية ƅلفعل على وجه اƅخصوص تلك اƅتي ƅها تأثير دلاƅي. Ƅالأدواتية واƅعلاقة اƅشƄلية اƅمت

ƅلاسم، ستƄون هي اƅتي تجذب اƊتباهƊا. توجد مختلف اƅمƊبهات من أجل اƅتسمية، ويƄون ƅها أيضا تأثير 

 على الإƊتاج. هذƋ اƅعوامل هي اƅمتغيرات فوق اƅلساƊية.
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 دراستƊا ترتƄز على أداة اƅفيديو، سƊتوقف على أثر طريقة اƅتقديم  وهي أيضا متعددة. لأنّ 

أغلبية الأبحاث واƅوسائل اƅعلاجية تستعمل وسيلة  ) متحرك ثابت ( على الإƊتاج اƅشفهي، ƊذƄر أنّ 

مصورة ) الاسم (. اƅمعايير اƊƅفس ƅغوية حول وسائل اƅفيديو اƊƅاذرة. سوف ƊذƄر أثر طريقة اƅتقديم عƊد 

 .اƅحبسيين

 أخيرا، Ƅي ƊƊهي مع اƅمتغيرات فوق اƅلساƊية، Ɗسلط اƅضوء على تأثير وسيلة اƅتقديم 

) متحرك ، ثابت ( من زاوية تحقيق اƅدراسات اƅتي  عاƅجت هذا اƅموضوع ن خلال تقƊيات الاستƄشاف  

. هدفƊا هو معرفة إن ƄاƊت وسيلة اƅفيديو مƄيفة ƅتقييم اƅفعل. وƊضع في اƅحسبان IRMFاƅدماغي مثل 

باƅخصوص عن طريق باحة بروƄا اƅتي تأخذ وضعية مرƄزية  واƅبصري،اƅتفاعل اƅذي قد يƄون بين اƅلغة 

Ɗة ومتعددة اƅجواƊب في تقاطع هذين اƅطريقين. هذƋ اƅمƊطقة ستساعدƊا ƅفهم فصل ƅتوظيف الأفعال واƅمرو 

 واƅدلاƅية. اƅمعرفية اƅمƊبثقة.

 اƃتسمية اƃشفهية ƃلأفعال واƃنماذج اƃنفس عصبية:1.6.

 تعريف اƃتسمية اƃشفهية :1.1.6.

اƅتسمية اƅشفهية هي مهمة ابتدائية وبيئية، وفيها يتلقى اƅمشارك تعليمة تسمية اƄƅلمة تبعا ƅمƊبه بصري 

(Bock & Levelt, 1994, Riddoch & Humphreys(1987a, 1987b ) شفهيةƅتسمية اƅا .

واحدة من اƅمهمات الأƄثر تƄييفا إƄليƊيƄيا ƅملاحظة اضطرابات اƅلغة مثل الاضطرابات اƅمعجمية عƊد 

 فئات مرضية مثل اƅحبسيين.

(Tran, 2000). 



 الفصل الأول                                                         الحبسة
 

50 

 

بفضل اƊƅماذج اƊƅفس ƅساƊية واƊƅفس عصبية ƅلإƊتاج اƅشفهي سوف Ɗفصل في مختلف اƅخطوات  

 الإƊتاج اƅشفهي ƅلƄلمات من خلال مهمة اƅتسمية.اƅمتدخلة في 

 اƃنماذج اƃنفس عصبية في اƃتسمية اƃشفهية:1.2.6.

( اƅذي يعتبر تصميم ƅلخطوات اƅمتدخلة في 47ص Ɗ2حن بدرجة أوƅى Ɗصف اƊƅظام اƅمعجمي )اƅفصل 

ƅلمعلومة  إƊتاج اƄƅلمات. وقد قمƊا بمتابعة مختلف الاختلالات اƅمعجمية عƊد اƅحبسي. تصميم علاج

يسمح بتحديد مستويات اƅمعاƅجة أين تقع الاختلالات في حاƅة اضطرابات اƅتسمية اƅشفهية: اƅمقاربة 

 اƅمعرضية لاضطرابات اƅتسمية، تميز حسب وظيفة الإصابة Ɗوعين من الاختلالات:

  عƊدما تƄون الإصابة في اƅترميز اƅفوƊوƅوجي، استرجاع اƅمعلومات اƅفوƊوƅوجية يƄون مختلف 

 (.Les lexemes) مستوى 

 عƊدما تƄون الإصابة في اƅترميز اƅدلاƅي، استرجاع اƅمعلومات اƅدلاƅية واƊƅحوية يƄون مختلف  

 (. des lemmas) مستوى 

 هذا اƊƅموذج يقدم بالأساس باƊƅموذج اƊƅفس عصبي ƅلتسمية اƅشفهية. 

عي ƅهذا اƅموضوع، واƅذي يأخذ بعين Ɗهتم باƅتسمية اƅشفهية ƅلأفعال، Ƅƅن ƅم Ɗجد Ɗموذج Ɗفس عصبي Ɗو 

 الاعتبار اƅطبيعة اƅلساƊية ƅلمƊبه اƅمستحث ) اƅمقصود ( من قبل اƅفعل.

 ; Bloem et al ; 2004 ; Caramazza ; 1997, Dell et al)اƊƅماذج الأساسية ƅلإƊتاج اƅفعلي 

1997 ; Levelt et al, 1999 )،  مستمدة من زاويةƅمعطيات الإمبريقية اƅلت من خلال اƄقد ش
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الأشياء، سوف Ɗقدم إذن مستويات معاƅجة اƅتسمية اƅشفهية ƅلشيء ) عموما الأشياء تقدم على شƄل 

 صورة (.

( من أجل استخلاص 1997) ƅFerrandم Ɗفصل Ƅل Ɗماذج اƅتسمية، وقمƊا باƅعودة إƅى  

 سية اƊƅظرية.ƅلتسمية ƅلأشياء واƊƅماذج الأسا

 & Bock)اƊƅماذج اƊƅفس ƅسايƊة تصف ثلاثة مستويات من اƅتمثيل أثƊاء اƅتسمية اƅشفهية  

Levelt, 1994, Dell, 1986, Ferrand, 2001a, Lavelt, 1999, Motlon, 1984 ). 

 اƅتحضير اƅمفهومي حيث اƅمفاهيم اƅمرتبطة باƅصورة تƄون محددة  -

 -مسترجعا في اƅمعجم اƅعقلي ومستوعب: اƅترميز اƅدلاƅيتشƄيل اƄƅلمة تبعا ƅلمفهوم سƄون  -

 اƅفوƊوƅوجي . -اƊƅحوي واƅصرفي

 اƊƅطق اƅذي يتأسس من خلال اƅتمثيل اƅفوƊوƅوجي. -

بفضل اƊƅماذج اƊƅفس عصبية ƅلƊظام اƅمعجمي، سوف Ɗصف اƅخطوات اƅمختلفة ƅعملية اƅتسمية اƅشفهية. 

Ƅميلية، أعلى من اƅمرحلة اƅمعجمية ) اƅمعجمة (، إƊها اƊƅماذج اƊƅفس عصبية ƅلتسمية. تقتضي خطوة ت

 اƅمرحلة الإدراƄية ƅتحليل اƅصورة.

 هذƋ الأخيرة تشمل عدة مستويات من اƅتمثيل:

 يات اƃمعاƃجة:مستو 1.2.1.6.

 :بنيويةƃبصرية اƃتمثيلات اƃا 
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ف على الأشياء أو واƅتعرّ ل يخزن اƅتمثيل اƅبصري اƅبƊيوي ƅلأشياء اƅمصورة، ويسمح بتحديد اƅمستوى الأوّ 

صورتها اƅممثلة في شƄل بصري، هذا اƅتحليل اƅبصري يؤدي إƅى إƊشاء إدراك باستخلاص ƅخصائص 

 بصرية ) ملامح بصرية، حدود ....(.

(Boucart et al. 1995, Riddoch & Humpherys, 1987) تمثيلƅك باƅالإدراك يربط بعد ذ ،

اƅمدى. بالإضافة غلى اƅشيء اƅتابع ƅلتمثيل اƅمخزن في هذƋ اƅذاƄرة. اƅبƊيوي اƅمخزن في اƅذاƄرة طويلة 

 Humphreys et al 1988, Riddoch & Humphreys)اƅية، واƅتƊشيط يƄون أƄثر فعّ 

1987a).  

 سƊرى في الآتي، إذا Ƅان اƅفعل بوسيلة صماء ) صورة، فوتوغراف (. 

يƄون عموما ذو طبيعة حرƄية ƅلفعل، عƊدما يƄون  تمثيله لا هو وسيط يخل باƅتسمية اƅشفهية ƅلفعل، لأنّ 

 هذا اƅمستوى متغير، الاضطراب اƅملحوظ هو أقƊوزيا بصرية.

 عموما اƅمرضى اƅحبسيون لا يعاƊون من إصابة في اƅتحليل الإدراƄي.

خطوات اƅبحث عن اƄƅلمة من أجل اƅتسمية، اƅتي تلبي اƅسيرورات اƅعقلية اƅمتطلبة في الإƊتاج  

 (. وهي تعمل في مستويين: دلاƅي وفوƊوƅوجي. 45، ص2) اƅفصلاƅمعجمي 

 :يƃدلاƃتمثيل اƃا 

إƊها مرحلة استرجاع اƅمعلومات اƅدلاƅية، بعض اƊƅماذج تشمل اƅمعلومات اƊƅحوية اƅمتضمƊة في اƊƅظام 

 .اƅدلاƅي 
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 :وجيƃفونوƃتمثيل اƃا 

 ويمثل خطوة استرجاع اƅمعلومات باƅشƄل اƅفوƊوƅوجي ƅلƄلمة.

 تأخذ هذƋ اƅتمثيلات مƄاƊها، تأتي آخر مرحلة واƅتي تتعلق بالاغƊاج اƅمعجمي. ما إنّ 

Ƅل اƊƅماذج لا تتفق مع اƅتعاقب اƅزمƊي ƅخطوات اƅمعاƅجة هذƋ. اƅهدف هƊا ƅيس تقديمها باƅتفصيل 

(Ferrand, 1997, Bonin, 1997). 

اƅترابطية يƄون فيها تفاعل بين اƊƅماذج اƅتسلسلية تقتضي معاƅجات مستقلة، في حين أن اƊƅماذج 

 اƅخطوات.

 مستوى تƂميلي؟ اƃتمثيلات اƃدلاƃية اƃمفاهيمية:1.2.2.6.

Boyer (2006)  ماذج أخرىƊ استحوى(Levelt, 1989, Nickels, 2000)  لƄوصف بش

مختلف خطوات إƊتاج اƄƅلمة في اƅتسمية اƅشفهية. أول مستوى ƅلتحليل اƅبصري مماثل. من Ɗاحية أخرى. 

ƅوع اƊƅه. هذا اƊذي يعبر عƅمفهوم اƅها علاقة باƅ تيƅمفاهيمية اƅية اƅدلاƅتمثيلات اƅية تتعلق باƅمواƅخطوة ا

من اƅتمثيل ƅيس باƅضرورة قابل ƅلتعبير عن طريق Ƅلمات Ɗوعية، لأن اƅمفهوم قد يجمع عدة معلومات 

(Bierwish & Schreuder, 1992). تصƅرة اƄوم بفƄي أصبح محƅدلاƅظام اƊƅيف اƊ(Rosch, 

، على سبيل اƅمثال الأشياء اƅحية/ وغير اƅحية، Ƅل فئة تتƄون من فئات فرعية ) حيواƊات، ( 1975

أدوات ... (. يمƄن لإصابة دماغية أن تمس فئة على وجه اƅتحديد. هذا اƅفهم ƅلمعارف اƅدلاƅية هو Ɗتيجة 

 ƅمعجم في اƅفصل اƅقادم (:) سوف Ɗطور مسأƅة تƊظيم اƅوحدات ا ƅ(Bonin, 2003 )عدة Ɗظريات 

  وظيفيةƅحسية اƅظرية اƊƅا(Silveri & Gainotti, 1988) 

  (Warrington & Mc Carthy)اƅبصرية اƅوظيفية 
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  ظامƊ يفية، بفضلƊي ذو طبيعة تصƅظيم دلاƊح تƊتي تمƅميادين، اƅاف واƊلأصƅ وعيƊƅظيم اƊتƅفهم ا

فرعي عصبي Ɗوعي أين تƄون هذƋ اƅمفاهيم ممثلة في اƅميادين "حيواƊات " "Ɗباتات" " مƊتوجات 

 .(Schlion & caram- aZZa, 1999)مصƊعة " 

حيان لا تƄون متوافقة مع اƅملاحظات الإƄليƊيƄية. هذƋ اƊƅظريات أعيد اƊƅظر فيها لأƊها في بعض الأ

 اƊƅظريات اƄƅلاسيƄية هي:

  يةƅمعجمي ممثل عن طريق علامات دلاƅمفهوم اƅون اƄاتية " أين يƊوƄمƅية " اƅدلاƅتمثيلات اƅا

أوƅية مختلفة. اƅتمثيل اƅمعجمي يƄون مفعل عƊدما تƄون اƅعلامات اƅدلاƅية اƅمتوفرة مفعلة ) Ƅلب: 

 + ثديات+ من اƄƅلبيات (. Ƅائن حي

(CaramaZZa, 1997, Dell, 1986, Morton, 1969 ). 

  ية وهي ممثلة فيƅى علامات دلاƅيك إƄلفƅ معجمية غير قابلةƅوحدات اƅون اƄاتي، تƊوƄلامƅفهم اƅا

 .(Leveli et al, 1999)شƄل موحد، 

هم، اƅحاƅة تƄون قادرة على وصف في مجال اƅتمثيلات اƅبƊيوية واƅدلاƅية واƅمفاهيمية، اƅشيء يدرك ويف

 الاستعمال والأهمية.

اƅتمثيل اƅدلاƅي اƅمفاهيمي يختلف عن اƅتمثيل اƅدلاƅي اƅمعجمي، اƅذي يفهم داخل اƅتمثيلات  

اƅمعجمية، هذƋ اƅخطوة تتعلق باسترجاع اƅشƄل اƅمعجمي ƅلمفهوم، من خلال مستويين من اƅبلوغ 

 Boninاƅمعجمي، وباƅتاƅي توضع Ɗوعان من اƅمعاƅجة خلال اƅمعجمة ) تسجيل Ƅلمة في معجم ( 

1997, Bonin 2003 pour ne synthèse des travaux   (- sur ce sujet)  تمثيلƅا .

 .Lemma-Lexèmeاƅدلاƅي ثم اƅتمثيل اƅفوƊوƅوجي Ɗعود ƅفƄرة 
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.1.3.6Ƃƃنفس عصبية:لمنقص اƃنماذج اƃتسمية: تعريف جديد حسب اƃة واضطرابات ا 

مسؤوƅة عن  اضطراب اƅتسمية أثƊاء من خلال اƊƅماذج اƊƅفس عصبية، Ɗوعان من الاختلالات تƄون 

الإصابات اƅعصبية، تتعلق بشƄل فعال بالأشخاص اƅحبسيين: اƅتغيرات في اƊƅظام اƅدلاƅي اƅتي تخل 

بالإƊتاج في اƅتسمية اƅشفهية واƅتي تضيف اضطرابات في اƅفهم. تظهر اƅصعوبات عن طريق اختلالات 

ا. Ɗجد هذا اƊƅوع من الاضطرابات في الأمراض اƅعصبية في اƅتمثيلات اƅدلاƅية أو اختلال في اƅبلوغ إƅيه

 الاƊحلاƅية.

ثم اƅتغير في اƊƅظام اƅفوƊوƅوجي اƅذي يظهر من خلال اختلال اƅبلوغ إƅى اƅمعلومات اƅفوƊوƅوجية، دون أن 

 تمس اƅمعلومات اƅدلاƅية، في هذƋ اƅمستويات، قد تظهر اƅتحويلات اƅمعجمية.

عاƊة بمستويات (. بالاست42ص  2ن جد متƊوع ) فصل يƄو  ميةاƅلاتستعريف Ɗقص اƄƅلمة أو  

تغير اƊƅموذج اƊƅفس عصبي ƅلإƊتاج اƅشفهي من خلال اƅتسمية. يمƄن استخلاص تعريف Ɗقص اƄƅلمة 

، Ɗقص اƄƅلمة LeDorze (1985)( اƅذي استعان بـ 48، ص2005) TranعƊد اƅحبسي، على حسب 

 يعتبر:

ƃمعاƃبلوغ و / أو اƃلة في اƂية "" مشƃدلاƃطبيعة اƃصعوبات ذات اƃمعجمية مع غياب اƃال اƂلأشƃ جة 

. في عملƊا هذا، سƊقتصر (Bonin 1995)اƅلسان  مƊتهىيقترن هذا اƅتعريف بظاهرة اƄƅلمة في  

على ملاحظة Ɗوعين من الاضطرابات لأƊƊا Ɗهتم باƅبرافازيا اƅدلاƅية، اƅتي تƊشأ من اختلالات اƊƅظام 

 اƅفوƊوƅوجي.اƅدلاƅي أو 
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 اƃوسائط اƃتي تؤثر على اƃتسمية اƃشفهية:2.6.

Ɗقص اƄƅلمة ملحوظ على الأقل م خلال تأثير اƅمتغيرات، Ɗشير هƊا ƅتلك اƅتي تدخل في  لابد أن تشير أنّ 

، أو تƄون ƅها مشارƄة في تƊظيم معجم الأفعال، الأفعالتمرين اƅتسمية اƅشفهية واƅتي قد تؤثر على إƊتاج 

 ّƊلمة. ه منإƄƅقص اƊ تي يحلل فيهاƅمهمة اƅمهم الأخذ بعين الاعتبار اƅا 

 استعمال هذƋ اƅمهمة يتطلب إعداد قبلي لأدوات موحدة على مجموعة من اƅوسائط.  

ƅن Ɗفصل جميع اƅمتغيرات اƅتي تؤثر على اƅتسمية اƅشفهية، فقط، تلك اƅتي تتعلق بدراستƊا، Ɗعود إƅى 

Ferrand (1997) .شفهيةƅتسمية اƅتائج اƊ من أجل حوصلة 

 اƃمتغيرات اƃلساينة ƃلمنبهات:2.1.6.

تجمع اƅمتغيرات اƅمعجمية: اƅتردد، سن الاƄتساب، متغيرات صرفية Ɗحوية، اƅطول، اƅطبقة اƊƅحوية، 

اƅتعدي/ اƅلاتعدي ، اƅصرف ) اƅسابقة، اƅلاحقة (، متغيرات، الاتفاق حول اسم اƅصورة، اƅملموس، 

ƅتآƅمزيد من اƅاك متغيرات أخرى ضرورية، من أجل اƊة، هƊامƄ تصور، الأدواتية، ومتغيرات أخرىƅف، ا

 Boyerية ƅلفعل ترجع لأعمال هاƅتفاصيل حول اƅمعايير في علم اƊƅفس اƅلساƊي في اƅتسمية اƅشف

(2006.) 

 سوف Ɗهتم باƅتردد، سن الاƄتساب، اƅتآƅف، وقت اƄƅمون واƅتصور.     

 تردد الاستعمال:. 2.1.1.6

ف . يعرّ (Garret 2002)في علم اƊƅفس اƅلساƊي، قد يƄون اƅتردد اƅمعجمي هو اƅمتغير الأƄثر تأثيرا 

 ّƊةعلى أƊحوادث في صدارة مدوƅة. ه تردد ظهور اƊمعي 
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 Trésor de la Langue françaiseفي اƅفرƊسية، توجد عدة وسائل مهيأة تمƊح جداول ƅلتردد: 

(1971), Lexique ( new pallier, 2001). 

تردد اƄƅلمات يتƊوع عن مƊخفض إƅى مرتفع. أثر اƅتردد في تسمية الأشياء قد أƄدته عدة دراسات: 

Ferrand et al (1994, 1995, 1997) ; Humphreys et al (1988) تسميةƅفي مهمة ا .

اƅشفهية ƅلأشياء، وقد برهƊت بعض اƅدراسات أن الأسماء ذات اƅتردد اƅعاƅي تم تسميتها عن طريق اƅمعƊى 

بشƄل أسرع من أسماء الأشياء ذات اƅتردد اƅمƊخفض. هذƋ اƊƅتيجة لا ترجع أساسا ƅلتعرف على اƅشيء 

ƅسيرورات اƅ يس راجعƅتسمية. أصلها هو معجمي وƅى اƅن إƄƅ تدريبƅسيرورات اƅ بصرب، ولاƅتعرف ا

. إƊه من اƅمهم إذن  Ferrandb, 1997. ( qui cite Wigfield, 1967 ; 1968 ))اƊƅطقي، 

 شƄل بروتوƄول قائم على دراسة اƅمعجم يأخذ بعين الاعتبار هذا اƅمعيار.

 اƃتردد في علم اƃحبسة:.1.1.62.1.

 ,Ƅ(Je Schenick & Levelt, 1994لما ارتفع تردد اƄƅلمة Ƅلما اƊخفض Ƅمون تسمية اƅصورة 

Griffin & Bock, 1998 Good glass et al, 1984)  لأشياءƅ شفهيةƅتسمية اƅتررد في اƅأثر ا

 .(Key & Ellis, 1987, Zingesser & Berndt, 1988)ضرورية عƊد اƅحبسي 

 ات اƅتردد اƅعاƅي تسمى بشƄل أسرع وبƊجاح أƄبر.رسومات الأشياء بأسماء ذ إنّ 

سب خصائص اƅصور، Ɗلاحظ فروقات في سرعة حإƄليƊيƄيا، سيدرس اƅتردد عن طريق زمن اƄƅمون ) 

، تستغرق وقتا في الإجابة يƄون أحياƊا اƅتسمية ( وƊسبة الإجابات اƅصحيحة. اضطرابات الإƊتاج اƅمعجمي

تاج: اƅتردد هƊا ƅديه تأثير ، اƅزيادة في أوقات اƄƅمون تتم مع Ɗقصان ، ما بين تقديم اƅمƊبه والإƊمعتبرا

Ɗقصان زمن اƄƅمون عƊد اƅحبسي، قد تƄون أيضا دƅيل على .(Newcombe et al 1965)اƅتردد 
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أثر اƅتردد يلاحظ عƊد مختلف الأصƊاف من اƅحبسيين  ،(Cros Key et al, 1970)الاسترجاع 

(Rochford & Williams, 1965). 

 موقع أثر اƃتردد:.1.2.61.2.

 Ferand et al, 1997. L’article ; Humphreys)بعض اƅمؤƅفين حاوƅوا تحديد موقع هذا الأثر 

et al 1988, Jeschenia Chk & Leveli, 1994)  . 

 ّƊشيط/ استرجاع رأوا أƊت ( يƅدلاƅمعجم اƅتردد يقع على مستوى اƅان أثر اƄ ه إنdes lammas من ،)

و  Lemmas(، أو على مستوى اƅصلات بين des Lexèmesاƅمعجم اƅفوƊوƅوجي ) تƊشيط/ استرجاع 

Lexèmes وجيƅوƊفوƅمعجم اƅتردد على مستوى اƅان اƄى مƅتائجهم تميل إƊ  .(Lexemes) فونƅمؤ .

 .(Ferrand et al, 1994, 1995, 1997)آخرون توصلوا إƅى استƊتاجات مطابقة 

 :Le foyerحدود أثر اƃتردد: .1.1.3.6.2

. (Howard et al 1984)اب يربطون قيمة أƄثر اعتدالا بأثر اƅتردد في اƅتسمية Ƅƅن بعض اƄƅتّ 

ض فوضحوا أن وظيفة أثر اƅتردد، اƊƅتائج مختلفة من حبسي إƅى آخر. عƊد بعض اƅحالات، اƅتردد اƅمƊخ

حول اƅتردد هي Ɗتيجة تحليل عن طريق Ɗتيجة اƅعديد من اƅدراسات  -Ɗتاجاتهماƅيس ƅه تأثير على 

اƅتردد  Coran  (2001)مجموعة، هذا اƅذي لا يسمح بالأخذ بعين الاعتبار اƅمتغيرات بين الأفراد. عƊد 

قد يتعلق بعوامل فردية مثل اƅوسط الاجتماعي اƅمهƊي، اƅمستوى اƅدراسي. اƅمتغيرات اƅفردية هي أيضا أن 

عي اƅثقافي واƅسن. هƊاك متغيرات تلاحظ Ƅليا مع اƅحالات الأƄثر تؤخذ في اƅحسبان: اƅمستوى الاجتما

سƊة. تظهر في أوقات بين اƅحالات اƅتي يƄون فيها اƅمستوى اƅدراسي مرتفع أو مƊخفض. عموما  60من 
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الاختبارات اƅلغوية تقاس من خلال معايير فردية. اƅحدود تبقى Ɗسبية لأن تأثير اƅتردد يشƄل متغير  Ƅلّ 

 ƅدراسات الإƊتاج اƅمعجمي. صلب وموثوق

 

 سن الاƂتساب:2.1.2.6.

الأطفال يƄتسبون اƄƅلمات  اƅسرد مرتبط بعوامل أخرى مثل سن الاƄتئاب. في اƄتساب اƅلغة Ɗلاحظ أنّ 

ا يسمح فيما بعد باƅوصول إƅى اƄƅلمات بشƄل أسرع. سن الاƄتساب مرتبط باƅسن اƅذي اƅشائعة، ممّ 

اƄƅلمات  يفترضوا أنّ  zevin & seidenberg (2004)اƄتسب فيه اƅشƄل اƅلفظي اƅشفهي واƄƅتابي. 

اƅمعروضة Ƅثيرا من اƅصغر قد اƄتسبت أولا. آخرون جاؤوا بفƄرة أن تأثير اƅسرد على تسمية الأشياء 

 Morrisson et al, 1992, Nivkels et)طيع أن تƄون في اƅحقيقة أثر Ɗاتج من سن الاƄتساب تست

al 1995)  /Carrol White 1973  ّبي ّƊوا أƊ تجƊطفل تƅد اƊرا عƄلمات قد حفظت مبƄƅون اƄدما تƊه ع

 Bassana 2000, Bote)تƄتسب بشƄل متأخر عن الأسماء  رف بسرعة والأدب يقترح أن الأفƄاروتع

et al 1994 ; Caseli et al 1995, 19999, Gentner, 1982). 

                                                               اƃتآƃف: 2.1.3.6.

اƅتآƅف مرتبط باƅتردد اƅموضوعي اƅذي يتعلق بتجربة الأشخاص باƊƅسبة ƅلƄلمات اƅتي تواجهههم. في 

اƅتردد اƅموضوعي  بيƊوا عن طريق مهمة اƅتحƄم في تردد اƄƅلمات بأنّ  Segui et al (1982)دراستهم، 

 واƅذي يربط بقوة اƅتردد واƅتآƅف. (Bobin, 1998)مرتبط في غاƅب الأحيان بتردد الاستعمال 
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 اƃتصور:2.1.4.6.

اƅتصور هو متغير تحƄم عليه على أساس سهوƅة تقديم مƊبه فعلي، بفضل وسيلة مصورة، Ɗهتم بتأثير 

ال عƊد اƅحبسيين، هذا اƅمتغير يظهر من خلال اƅدراسات اƅمهمة بمختلف الأداءات في عامل تصور فعّ 

اƅتسمية اƅشفهية ƅلأسماء والأفعال عƊد اƅحبسيين. ) سوف Ɗتطرق ƅظهارة اƅتفƄك اƅمزدوج في اƅفصل الآتي 

Ƅبيرة في مƊحت سهوƅة  (Bird et al 2000, 2003, Jon Kers, 2007)(. دراسات حديثة ƅـ 

اƅتقديم اƅتصويري باƅمقارƊة بالأفعال، على حسبهم اƅتفƄƄات اسم /فعل اƅتي سردت في الأدب، اƅسبب فيها 

، هذا يجر صعوبة (Luzzatti et al 2002)الأفعال عƊدهم ƅه تصور مƊخفض مقارƊة بالأسماء  أنّ 

/ فعل زال، اƅمرضى إذن ƅم يƄن  Ƅبيرة في اƅتسمية، ويبيƊوا أƊه عƊدما راقبوا هذا اƅمتغير، اƅتفƄك اسم

عƊدهم عجز Ɗحوي Ɗوعي. اƅتصور سيƄون ƅه تأثير على سن الاƄتساب اƅمجمعي عƊد اƅطفل. بمجرد 

 وهذا ما سƊراƋ في اƅوحدة اƅمقبلةاستعمال وسيلة اƅفيديو سيستطيع تدعم عجز تصور صور الأفعال. 

 خلاصة:

ضوء مختلف اƅتعاريف واƅتصƊيفات اƅتي تخص تم اƅتطرق في هذا اƅفصل إƅى إضطرابات اƅحبسة في 

هذا الإضطراب، واƅتطرق إƅى أهم اƅمستويات اƅتي تمر بها عملية إƊتاج اƄƅلمة من خلال Ɗماذج معرفية 

 ƅساƊية.

 عال ƄوƊها متغير رئيسي ƅلدّراسة.وخصصƊا في هذا اƅفصل عملية اƅتسمية اƅشفهية ƅلأف
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 تمهيد:

إن تتبعƊا ƅتاريخ اƅحبسة فإƊƊا Ɗجد أن هذا اƅميدان حافل باƅعلماء واƅباحثين اƅذين إهتموا بهذا 

الإضطراب بمختلف تخصصاتهم، أطباء ƊفساƊيين وأرطوفوƊيين وƅساƊيين، حيث Ɗجد اƅعديد من اƊƅظريات 

لأهم اƅسمات  اƅتي حاوƅت أن تعطي طرق علاجية ƅلتƄفل بهذا الإضطراب من خلال وصف دقيق

 .اƅمرضية اƅتي تصاحب اƅجدول اƅعيادي ƅلحبسة

وسوف Ɗحاول في هذا اƅفصل أن Ɗعرج على مختلف اƊƅظريات واƅطرق اƅعلاجية ƅلتƄفل من خلال 

عرض مبادئ وأهداف Ƅل طريقة وƊظرية. إذ Ɗجد في اƅبحث اƅبيبلوغرافي اƅعديد من اƊƅظريات اƅموجه 

 ƅلتƄفل باƅحبسة.

 لط اƅضوء على أهم اƊƅظريات واƅطرق اƅمستعملة في اƅميدان الإƄليƊيƄي اƅجزائري.فارتأيƊا أن Ɗس

 : ƃلتƂفل باƃحبسة واƃطرق اƃعلاجية اƃنظرياتأهم .1

 : "Showill" طريقة شويل .1.1

      : مايلييتمثل فياƅعلاج عƊد شويل 

 اƅمشترƄة )سمعي و بصري(فضل استخدام الاستثارة ييجب استخدام الاستثارة اƅسمعية اƅمƄثفة و   .1

 يجب اƅتحƄم في اƅمثير ƅيƄون مƊاسبا و سهلا   .2

 زيادة Ƅفاءة اƅمسارات اƅسمعية يجب تƄرار اƅمثير اƅحسي اƅسمعي من أجل  .3

 Ƅل مثير لا بد أن يؤدي إƅى استجابة   .4

الإصرار في اƅحصول عليها، فإن ƅم تƄن هƊاك استجابة فاƅمثير  الاستجابة أوتصحيح لا يجب   .5

 مƊاسب غير
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يجب محاوƅة اƅحصول على أƄبر عدد من الاستجابات، فإن ذƅك يؤدي إƅى تغذية مرتدة متƄررة،   .6

 و من ثم تقوية اƅلغة، Ƅما تعمل على زيادة ثقة اƅمريض

يجب إمداد اƅمريض باƅتغذية اƅمرتدة  و اƅمƄافأة اƅمشجعة عƊد الإجابة اƅصحيحة، حيث يساعد   .7

 ستشعر مستوى تقدمه بƊفسههذا على رفع معƊوياته، وحيث ي

 شى مع احتياجات اƅمريض ايجب اƅعمل بدرجة مƄثفة تتم  .8

 يجب أن تتدرج اƅجلسة اƅعلاجية من تدريبات سهلة و مأƅوفة إƅى تدريبات أƄثر صعوبة  .9

ƅقد وجد أن معظم مرضى الأفازيا يفضلون سماع اƄƅلام اƅموجه ƅهم في جلسة اƅعلاج على مستوى 

) أي بدون استخدام سماعات الأذن ( وتƄون اƅقدرة على اƅفهم اƅسمعي أفضل، ƅقد اƅمحادثة اƅطبيعية، 

أƄدت Ɗتائج اƅعديد من اƅدراسات اƅتي حاوƅت اƅتأƄد من فاعلية هذƋ اƅطريقة على أهمية عرض اƅمثير 

بصريا و سمعيا معا، حيث اتضح أن اƅتدريبات اƅعلاجية من أجل اƅتعرف على اƄƅلمة و قراءة اƄƅلمة 

ƅة ) سمعي و بصري ( .اƄمشترƅد استخدام الاستثارة اƊتائج أفضل عƊ ىƅواحدة قد وصلت إ 

Ƅما اتضح أن اƅتدريبات اƅعلاجية من أجل اƅتعرف على اƄƅلمة و قراءة اƄƅلمة اƅواحدة قد وصلت إƅى 

 Ɗتائج أفضل عƊد استخدام الاستثارة اƅمشترƄة ) سمعي و بصري (.

ن اƄƅفاءة في إطلاق و تحديد اسم اƅمثير مع عرضه هو Ɗفسه يƄون Ƅما اتضح خلال هذƋ اƅدراسات أ

 أفضل من إطلاق اƅتسمية بدون عرض اƅمثير.

و يجب أن ƊƊوƋ على أهمية أن يتذƄر اƅمعاƅج أو اƅمدرب أن يضع في اعتبارƋ اƅعوامل اƊƅفسية و الإعاقة 

 اƅبدƊية ƅلمريض خلال جلسة اƅعلاج.

سهل إƅى يبدأ من الأو جهة Ɗظر إضافية في بدء اƅعلاج مؤداها أن  1964و قد Ƅان ƅشويل عام 

صعب، في حين يرى خخرون أن اƅعلاج لابد أن يبدأ في اƅجواƊب اƅتي بها اضطرابات طفيفة وƅي  في الأ

 اƅجواƊب اƅتي بها تأثر شديد.
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 تدريبات علاجية ƃلقدرات اƃسمعية ) اƃقدرة على اƃفهم ( :

 الإشارة إƅى أشياء، مثال : أشر إƅى اƅقلم. .1

 الإشارة على شيء يتم وصف وظيفته : مثال : أشر إƅى ما ƄƊتب به. .

 ..... ـالإشارة إƅى شيء ƄƊمل به اƅجملة، مثال : أƊا أƄتب ب .

 خرجƊا من هذƋ اƅحجرة ؟ Ƌالإشارة إƅى شيء Ƅإجابة ƅسؤال، مثال : ما هو اƅشيء اƅذي ƅو فتحƊا .

 الإشارة إƅى شيئين، مثال : أشر إƅى اƅقلم و أشر إƅى اƄƅتاب  .

 الإشارة إƅى شيئين يتم وصف وظيفتهما، مثال : أشر إƅى ما ƄƊتب به و ما Ɗقرأ فيه  .

 ية تالإشارة إƅى شيء من خلال هجائه، مثال أشر إƅى اƅشي اƅذي يحوي اƅحروف الآ .

 الإشارة إƅى شي يتم وصفه بصفات متعددة، مثال : أشر إƅى اƅسƄيƊة اƅطويلة اƅحادة، ذات اƅيد اƅسوداء .

 الأوامر : إتباعتدريب على  .2

 مثال : امسك اƅقلم  ،أمر يتƄون من فعل واحد إتباع .

 أمر يتƄون من علاقة مƄاƊية ƅشيئين، مثال : ضع اƅقلم بجاƊب اƄƅوب. إتباع .

 أمر من فعلين، أغمض عيƊيك و ارفع يديك لأعلى  إتباع .

 أمر يتƄون من فعلين بفارق زمƊي قبل أن تلم  اƅفرشة أمسك اƅمعلقة  إتباع .

 أسئلة " Ɗعم " " و لا " .3

هذƋ اƅتدريبات تزيد من مروƊة الأداء و تقلل من احتمالات تأثير اƊƅقص اƅبصري على الأداء، وهي تحتاج 

 أو غير ƅفظية أو غير ƅفظية  فقط إƅى إجابة ƅفظية

 ؟1956أسئلة على اƅمعلومات اƅعامة، مثال : هل ƄاƊت رئيسا سƊة .

 ؟ اƅشجرة Ƅلها حيواƊات أسئلة تحوي ذاƄرة ƅفظية، هل اƅقطة و اƄƅلب و اƅبقرة و.

 أسئلة تحوي تعريفا صوتيا، هل اƅبرج مثل اƅدرج؟ .
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. ƅهل ا )  ƅد جاƅوƅ د يري ؟أسئلة عن صورة معروضة )صورةƅو 

 اƃتحول الإيجابي : . 4

وهي تتطلب أن يتحول اƅمريض في إجاباته من بƊد لأخر و باƅتاƅي تحتاج زيادة اƅترƄيز في طبيعة  

 اƅمطلوب في Ƅل مرة.

 :  مثال

 أشر إƅى اƅباب

 أعطƊي اƄƅوب               

 ؟ Ƅيف حاƅك اƅيوم

 ؟ هل الأرض أƄثر اƊخفاضا من اƅسقف

 اƃقدرات اƃلفظية و اƃسمعية ) اƃفهم و اƃتعبير (تدريبات تخص 

 تدريبات اƃتƂرار : 1.

و تتضمن : تƄرار الأƅفاظ مقطوعة أو اƅعبارات، مثل ) في اƅبيت، على اƅشاطئ، أبيض و أسود ( أو 

 سƄيƊة ( أو جمل، ويمƄن إرفاق اƅصور اƅتوضيحية. –مفتاح  –سلسة من الأƅفاظ، مثال ) تقود 

 تدريبات تƂملة اƃجمل أو اƃعبارات : 1.

 و تتضمن :

 استƄمال جمل بأسماء يختلف اƅتƊبؤ بها، مثل : أعطƊي هذا .....

.ƅي اƅ ـاقرأ.... 

 من فضلك خذ اƅملح ثم.....

 استƄمال اƅجمل بأفعال، مثال : يمƄن استخدام اƅفرشاة في .......

 تستخدم اƅشوƄة من أجل .......



 باƃحبسة ƃلتƂفل اƃوسائل و اƃطرق وأهم اƃعلاجية اƃنظرياتاƃفصل اƃثاني                

 

66 

 

 أجل .....استƄمال اƅشوƄة من .

.ƅمال مترابطات، مثال : الأبيض و اƄـاست ...... 

 اƅملح و .......

.ƅساخن و اƅـا ...... 

 ارتباطات ƃفظية : . 3

ن يقول اƅمعاƅج Ƅلمة و يطلب من اƅمريض أن يرد بƄل اƄƅلمات ذات اƅعلاقة ارتباطات مفتوحة Ƅأ.

 سƄيƊة )طعام ( ،ملعقة، شوƄة ،بها، مثال : طبق

 بارد. –متأخر، ساخن  –ƅيل، بدري  -Ɗهار : متضادات.

 اƅقافية أو اƅسجع، Ƅأن يرد اƅمريض بƄلمة على Ɗف  اƅقافية..

 Ƅأن يرد اƅمريض بƄلمة تحمل Ɗف  اƅمعƊى. ،اƅمتشابهات.

 سيارة . – عربيةمثال : 

 أين ؟ (: –Ƃيف  –إجابة بعض الأسئلة ) ماذا  . 4

 إجابة اƅسؤال بعد سماع Ɗƅموذج ƅلإجابة..

 : ذهب اƅوƅد إƅى اƅمدرسة. أين ذهب اƅوƅد ؟ مثال

 إجابة اƅسؤال بعد مشاهدة الإجابة مع سماعها.. 5

 مثال : أƊا الآن أƄتب في اƅورقة ) ويƄتب اƅمعاƅج فعلا ( ماذا أفعل الآن ؟

 إجابة أسئلة مأƅوفة في اƅمحادثة اƅطبيعية.. 6

 Ƅيف حاƅك ؟ مثال : ما هو عمرك ؟ 

 إجابة أسئلة عامة.. 7

 ؟ ماذا تفعل عƊدما تƄون جوعان ؟ Ƅيف حضرت اƅيوم إƅى هƊا ال :مث
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 إجابات متداعية حول Ƃلمة واحدة : . 5

Ƅلمة ما.أƄ د سماعƊه عƅل ما يخطر بباƄمريض بƅن يرد ا 

 مثال : قلم .... ) اƄتب به، ƅوƊه أسود، أضعه على اƅمƄتب ( .

 أن يروي : . 6

 يروي اƅمريض ما قاƅه اƅمعاƅج من حديث.. 8

 يروي اƅمريض ما قد سمعه باƅراديو بالأم . 9

 يروي اƅمريض قصة مشهورة، مثال قصة " سƊدريلا " 11

 تدريبات علاجية ƃلقراءة و اƂƃتابة : . 7

 اƅقراءة : . 1

 مطابقة Ƅلمات و جمل مƄتوبة بصور إيضاحية. 11

 اختيار حروف يƊطقها اƅمعاƅج من بين حروف أقوى مƄتوبة. 12

 تسمية اƅحروف اƅمƄتوبة. 13

 أ اƅمريض سرا ثم جهرا ثم يروي ما قرأ.يقر  14

 تƄملة اƄƅلمات اƊƅاقصة في اƅجمل اƅمƄتوبة أمامه. 15

 اƄƅتابة : . 2

 Ɗقل ƅحروف و Ƅلمات. 16

 الإملاء، حروف و Ƅلمات. 17

 تƄملة اƅحروف أو اƄƅلمات اƊƅاقصة باƄƅتابة. 18

 Ƅ1- 11تابة الاسم، و الأرقام من  19

 يقرخها اƅمعاƅج.Ƅتابة ما يفهمه اƅمريض بعد سماع مقطوعة  21



 باƃحبسة ƃلتƂفل اƃوسائل و اƃطرق وأهم اƃعلاجية اƃنظرياتاƃفصل اƃثاني                

 

68 

 

 : اƃنظرية اƃسلوƂية اƃمعرفية ƃلباحثة " نصيرة زلال " .2.1

إن اƊƅموذج اƊƅظري اƅمعتمد من طرف اƅباحثة هو Ɗموذج يعتمد على معطيات و Ɗتائج اƅحبسيين و 

 مصطلحات ƅساƊية و Ɗف  معرفية ƅبƊاء قاعدة .

ترى اƅباحثة أن Ɗظرية اƅعلاج اƅمستƊتجة من هذا اƅتفسير )تفسير اƅصعوبات( ƅديها تƊظيم براغماتي 

Ordre pragmatique  ىƊقدرة على إعطاء معƅمفحوص اƅعلاج هو إعطاء اƅحيث أن مبدأ ا

"Redonner au patient la force de créer un sens كƅلّغة و بذƅتاج اƊعلى إ Ƌك تحفيزƅو بذ "

 اƅعلاج عن طريق إعادة تأهيل اƅجشطاƅت.ن يƄو 

 : مبادئ اƃنظرية وأهدافها .1.2.1

حيث أن اƅباحثة تƊطلق من أن Ƅل اƅحبسيين يحللون اƅلّغة مهما ƄاƊت اƅبƊية و اƅشƄل اƅلساƊي :  أولا

ƊƄƅهم لا يتجاوزون هذا اƅتحليل و لا يتمتعون باƅترƄيب أو اƅحوصلة أي إƊهم يفتقدون إƅى اƅجشطاƅت 

هذا الافتقاد إƅى اƅجشطاƅت يرجع إƅى الامتداد غير  ، حيث أن)الإدراك ( و اƅذي هو عملية معرفية

ƅتحليل.اƅزمن اƅ عادي 

 اضطراب الإدراك اƅلفظي ممّا يجعل اƅباحثة Ɗصيرة زلال تقول أن اƅحبسة هي "اضطراب زمƊي".  ثانيا:

لإƊتاج اƅلفظي و Ƅل اƅعمليات الاتصاƅية و بهذا يترجم هذا اƅخلل من خلال ألا تزامن و الاƊسجام ƅ ثاƃثا:

( و  Libérateur, inhibiteur,  sélecteur)فإن اƅتحƄم في الأزمƊة اƅثلاث ƅلاتصال تƄون مضطربة 

اƅمƄاƊية  -بذƅك فإن إعادة تأهيل اƅجشطاƅت اƅلفظي يƄون عن طريق علاج و إعادة تƊظيم اƅبƊية اƅزماƊية 

Structuration spatio temporelle Nacira Zellal , 1986 ) ) ظريةƊƅى اƅتطرق إƅوقد تم ا

   ابع.باƅتفصيل في اƅفصل اƅس
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  : طريقة اƃعلاج الإيقاعي اƃنغمي .1.3

موسيقي،  ( ، أن اƅلغة هي ƊظامFERRAND VIDAL A .M.1972)يعتبر خن ماري فيرون فيدال 

 يƄتسبان معا تدريجيا من طرف اƅطفل.يتƄون من الاƊسجام بين اƊƅغمة والإيقاع اƅلذين 

استغل هذا اƅتفسير اƊƅف  ƅغوي في ميدان اƅتأهيل اƅوظيفي ƅلغة وƊشأت إثرƋ طريقة اƅعلاج الإيقاعي 

 (Melodic Intonation Therapy)اƊƅغمي.

و اƅلذين يعتبران  (SPARKS & HOLLAND, 1972)صممت من طرف سيارƄ  وهولاƊد بأمريƄا 

Ɗغمية إيقاعية في شƄل جمل بسيطة يسمح ƅبعض اƅمصابين باƅحبسة الاستعمال أن استخدام Ɗماذج 

اƅسريع ƅلغة اƅخاصة عƊدما سجل اƅلجوء إƅى اƅطرق اƄƅلاسيƄية في إعادة اƅتأهيل اƅوظيفي ƅلغة اƅحبسي 

وهي طريقة تعتمد أساسا على عروض اƅلغة. وتدر  اƅخصائص  (SERRON X., 1982) فشله 

م   في ƅغات متعددة وحدات لا يمƄن حصرها في فوƊيمات اƅسلسلة اƄƅلامية، سواءاƅصوتية، اƅتي تم  

 جزءا من اƅفƊوƅوجيا(MARTINET A. ,1970) اƅتقطيع اƄƅلمات أو اƅمقاطع واƅجمل، ويعتبرها 

 اƅتوقف واƊƅبرة. اتوتتƄون من اƊƅغمة، اƅشدة، علام.

من أجل  (1996)إبراهيمي س. وƅقد Ƅيفت هذƋ اƅطريقة في اƅوسط اƅعيادي اƅجزائري في اƅتسعيƊات 

إعادة تربية اƅلغة اƅشفهية عƊد اƅمصاب باƅحبسة اƅمستعمل ƅلغة اƅعربية اƅـدارجة. وعƊـدما ترجمـت ƅلغـة 

( (VAN-EECKHOUT1975اƅفرƊسية من الإƊجـليزية، وضـع ƅها الأخصـائي فان ايƄوت فيـليب )

 شـروطا ƅتطـبيقها وهــي Ƅالأتـي : 

تستعمل مع اƅمصابين بحبسة بروƄا واƅمعاƊين من اƅخر  أو Ɗقص اƄƅلمة أو اƅفقر اƅلغوي اƅحاد لأƊها  -

 تستخدم ƅتسهيل اƅطلاقة اƅلفـظية ولا تعتمد على اƅتعبير اƅشفهي.
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يستطيعون استعمال اƄƅتابة Ƅأسلوب  تستعمل مع اƅمرضى اƅذين يعاƊون من اƅشلل اƊƅصفي واƅذين لا -

 ƅلتعبير.

Ɗما بحƄم  أما تطبيقƊا اƅميداƊي ƅهذƋ الأداة فبين أƊها لا ترƄز على الاسترجاع اƅسهل ƅلغة اƅشفهية فحسب وا 

 : ة، تساهم فييمƄوƊاتها اƅرئيس

على إعادة تربية الاƊتباƋ اƅبصري واƅسمعي من خلال اƅمجهود اƅذي يبذƅه اƅمصاب في اƅترƄيز  -

 اƅتعليمة.

وتحفز اƅمريض على اƅرجوع إƅى سجل اƅذاƄرة طويلة اƅمدى في استرجاعه ƅلبƊى الإيقاعية واƊƅغمية  -

 وبهذا اƅشƄل فإن اƅتمريƊات اƅمستعملة من شأƊها أن تƊشط هذƋ اƅقدرات اƅمعرفية الأساسية ƅلغة اƅشفهية.

لا يرƄز في إعادة اƅتأهيل على اƅلغة اƅشفهية ƅذا Ɗقترح أن يطبق هذا اƅعلاج على Ƅل أƊواع اƅحبسة لأƊه 

بقدر ما يرƄز على الآƅيات و اƅعمليات اƅمجاورة اƅتي تحققها و اƅتي Ƅما بيƊته اƅتجارب اƅميداƊية تƄون 

 ( 57 -56، ص 2012سعيدة ابراهيمي،  (مضطربة. 

 : استراتيجياته.1,3,1

 إعادة بƊاء اƅتواصل. -

 إعادة تƊظيم اƅقدرات اƅشفهية. -

 استعمال الأساƅيب اƅمسهلة. -

 استعمال الأساƅيب اƅتعويضية. -

 مراحله :.2.3.1

يتƄون اƅعلاج الإيقاعي اƊƅغمي في Ɗسخته اƅمƄيفة على اƅبيئة اƅثقافية واƅلساƊية اƅجزائرية )إبراهيمي   

 ( من اƅمراحل اƅثلاث الآتية :1996
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 تدريب على تمرينات الإيقاعƃوتستخدم مرحلة ا :  

 الإعادة -أ

يطلب اƅفاحص من اƅمفحوص أن يƊتبه جيدا ويعيد اƅضربات الإيقاعية اƅعشوائية اƅتي يقوم اƅفاحص 

بأدائها على اƅمƄتب. يسمح هذا الأداء ƅلمريض باƅتعامل مع اƅفاحص دون أدƊى استعمال ƅلغة، الأمر 

Ɗي فيه عن اƅذي يتحƄم في بصعوبة فائقة لان اهتمامه يƊصب حول اƅلغة وأي مجهود يبذƅه لا يستغ

محاوƅة استعماƅه ƅهذƋ الأخيرة مهما Ƅان شƄلها وحجمها فعƊدما يتوصل اƅمريض إƅى اƅتحƄم في إجابته 

 بفضل استعماƅه ƅلإيقاع مƊفردا يعد هذا الأمر إيجابيا في إعادة اƅتربية.

مة من تتحول اƅضربات الإيقاعية من اƅعشوائية إƅى اƅتƊظيم، حيث يصدر اƅفاحص أشƄالا إيقاعية مƊتظ

حيث اƅتتابع واƅعدد ويطلب من اƅمريض إعادتها وفقا ƅهذا اƅترتيب ويستعين في ذƅك باƅورقة واƅقلم لأن 

 اƅتمرين أصبح أƄثر تعقيدا.

 الاسترجاع من اƃذاƂرة طويلة اƃمدى -ب

يطلب اƅفاحص من اƅمفحوص استرجاع اƅضربات الإيقاعية اƅتي عرضت عليه سابقا مراعيا تƊظيمها في 

 ن واƅمƄان.اƅزما

  تدريب على تمرينات الإيقاعƃمرحلة ا نغمةƃا 

يدخل اƅفاحص على اƅضربات الإيقاعية اƅمƊتظمة اƅتي استعملها مع اƅمفحوص سابقا متغيرا جديدا وهو 

اƊƅغمة. وتهدف هذƋ اƅمرحلة من اƅعلاج إƅى اƅشروع في استعمال اƅجاƊب اƅصوتي من اƅلغة اƅمتمثل في 

وتطوير مستوى الاƊتباƋ واƅذاƄرة ƅدى اƅمريض. هي مرحلة أƄثر تعقيدا من اƅسابقة اƊƅغمة دون الأƅفاظ 

 ويمƄن الاستعاƊة فيها باƅورقة واƅقلم وƄذا الأƅوان ƅتحديد اƅفرق بين الأصوات اƅحادة والأصوات اƅغليظة.
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ه الأخصائي ويعتبر اƅتحƄم في استعمال متغيري الإيقاع واƊƅغمة فقط دون اƄƅلام هدفا يصبو إƅى تحقيق

 في هذƋ اƅمرحلة.

  تدريب على تمرينات الإيقاعƃمرحلة ا  نغمةƃا لامƂƃا 

هƊا يقترح اƅفاحص على اƅمفحوص اƅشروع في استعمال اƄƅلام بمرافقة الإيقاع واƊƅغمة وتعرض أمامه 

 ها.اƅمخططات الإيقاعية اƊƅغمية اƄƅلامية اƅتي تستعمل الآيات اƅقرخƊية اƅبسيطة ويطلب مƊه إعادت

وعƊدما يستطيع اƅمريض إعادة الآية اƅقرخƊية Ƅما تم تمثيلها إيقاعيا Ɗغميا، يعتبر اƅتمرين Ɗاجحا وحقق 

 اƅغاية اƅمƊتظرة مƊه.

تƄرر هذƋ اƅعملية عدة مرات ثم يƊتقل اƅفاحص إƅى إحداث تغيير في اƅمقاطع اƄƅلامية اƅمستعملة، تفاديا 

 اƅوطƊي. ƅعامل الاشراط، ويستعمل مقاطع من اƊƅشيد

وبحƄم تƄرار هذƋ اƅعملية يصبح اƅمفحوص متمƊƄا من الاستعمال اƊƅسبي ƅلمقاطع بموازاة مع الإيقاع 

واƊƅغمة، في هذƋ اƅمرحلة يبدأ في رسم مخططات إيقاعية وƊغمية تستعمل فيها مقاطع من اƅلغة اƅشفهية 

في اƅحاƅة اƅتي يƄون فيها مؤهلا اƅتي تƄتب Ƅتابة فوƊوƅوجية ويطلب من اƅمريض قراءاتها بمفردƋ، هذا 

ƅلقراءة. أما عƊد اƅحالات اƅتي لا تحمل مستوى تعليميا، فيƄتفي اƅمعاƅج فقط بالإعادة من خلال اƅمدخلات 

 اƅسمعية واƅبصرية اƅتي أصبحت متطورة ƅديها.

يستغƊي ويهدف تطبيق هذا اƅعلاج في الأخير إƅى  جعل اƅمريض يƄون تخطيطا ذهƊيا ƅلإƊتاج اƅلفظي لا 

 فيه عن استعمال اƊƅغمة والإيقاع في Ɗف  موقف يتطلب مƊه اƅتواصل بالآخر.

 وƅرسم اƅمخططات الإيقاعية اƊƅغمية واƄƅلامية تؤخذ بعين الاعتبار اƅخصائص اƅصوتية الآتية :

 .(Voyelle grave) / (Voyelle aigue)اƅحرƄات اƅحادة مقابل اƅحرƄات اƅغليظة  -

 .(longueur vocalique)اƅمد  -

 .(Emphase)اƅتفخيم  -
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 (  62 – 61، ص  2112سعيدة ابراهيمي ،  (.  (Accent)اƅشدة  -

 Serron Xavierاƃتيار اƃسلوƂي ƃـ .4.1

   ƅشرطي واƅتعلم اƅتي تقوم عليها مدرسة اƅار اƄتوجه من الأفƅطلق أصحاب هذا اƊسلوك يƅتي تعتبر أن ا

واستعملت هذƋ اƅمعطيات في ميدان إعادة تربية اƅحبسة من طرف غير بواسطة اƅتعزيز. بإمƄاƊه أن ي

  (( SERRON ., 1986 سورون Ƅزافي

ويضع هذا اƅباحث مƊهجية تمتاز باƅدقة واƅتسلسل ويقدم أربعة استراتيجيات أساسية ƅلƄفاƅة باƅمصاب 

  ( 68، ص  2012سعيدة ابراهيمي ،  (باƅحبسة وهي : 

- ƃبناء اƃلسلوكإستراتيجية إعادة اƃ بسيط 

وتهدف إƅى إعادة استرجاع اƅوظائف اƅعليا بأسلوب بسيط يتمثل في تƄرار اƅتمريƊات باستعمال Ƅل 

 اƅوسائل اƅمسهلة اƅممƊƄة.

 إستراتجية تغيير الأنظمة اƃموردة والأنظمة اƃمستقطبة ƃلسلوك -

 مسرى خخر.وتعمل هذƋ الإستراتيجية على تعويض اƅقƊاة اƅموردة أو اƅمستقطبة اƅمضطربة ب

 إستراتيجية إعادة تنظيم اƃسيرورات اƃمرƂزية -

ويرƄز في هذا اƅمستوى على دراسة اƅمƄوƊات والآƅيات اƅثاƊوية اƅتي يبƊي عليها اƅسلوك اƅمقصود بهدف 

 إعادة تƊظيمها. 

 إستراتيجية اƃلجوء إƃى الأشƂال اƃذهنية  -

عما يريدƋ وتعمل هذƋ الأخيرة على اƅتخفيف من يفƄر اƅفاحص في حيل وأساƅيب يستعملها اƅمريض ƅيعبر 

 حدة الإعاقة.

 ويؤƄد هذا اƅباحث بأن إتباع معطيات اƅمدرسة اƅسلوƄية في علاج اƅحبسة يجب أن يراعي مايلي :
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 (Evénement conséquent) اƃتحƂم في اƃحادث اƃبعدي  -

لإيجابي أو اƅسلبي أو يقلل من يعمل هذا اƅمتغير على احتمال زيادة ظهور اƅسلوك في حاƅة اƅتعزيز ا

احتمالات ظهورƋ في حاƅة سحب اƅتعزيز. ويمƄن ترجمة هذƋ اƅعملية في Ƅفاƅة اƅحبسة من خلال اƅمƊبهات 

اƅتي يعرضها اƅفاحص على اƅمفحوص واƅتي تؤدي إƅى استجابة. وƄƅي يحدث تعزيزا موجبا ƅهذƋ الأخيرة، 

ƅحاƅصادر من اƅسلوك اƅة.لابد أن يتبع مباشرة ا 

 (Evénement antécédent)اƃتحƂم في اƃحادث اƃقبلي  -

يراقب اƅفاحص في هذا اƅمستوى اƅمƊبه اƅذي يوجهه ƅلمفحوص، لأن إمƄاƊية تغير اƅسلوك ترتبط باقتراƊه 

أو بعدم اقتراƊه باƅتعزيز. وعƊدما يستعمل باƅتعزيز يطلق عليه مصـطلح اƅمƊبه اƅمتميز الإيـجابي وعƊدما لا 

ƅسـلبي.يستعمل اƅمتميز اƅبه اƊمƅتعزيز يسمى با 

 الإجابة أو رد اƃفعل -

ويؤƄد مؤس  هذا اƅتيار  يدر  ويحدد اƅفاحص اƅسلوك اƅذي يريد تغييرƋ أو إعادة استرجاعه بصفة دقيقة.

 أƊه من اƅضروري حساب معدل ظهور الّإجابات بتƊوعها والأخذ بعين الاعتبار اƅسياق اƅذي Ɗتجت عƊه.

 هم ما جاء به هذا اƅعاƅم في الآتي :ويمƄن تلخيص أ

(                                   Programme de la ligne de baseالانطلاقة اƃمبرمجة ) -

 Ƌعلاج، وتعتبر هذƅشروع في عملية اƅلمفحوص قبل اƅ فاحصƅذي يجريه اƅي اƅتقييم الأوƅويقصد به ا

 الأخصائي طيلة فترة إعادة اƅتربية.الاƊطلاقة اƅمرجع اƅرئي  اƅذي لا يستغƊي عƊه 

 : وهياƃشروط اƃتي تضبط اƃعلاج  -

 اƅتدرج وتحديد اƅهدف من Ƅل مرحلة..

 اƅتحƄم في اƅحادث اƅقبلي..
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 سحب الأدوات اƅمسهلة..

 الإجابات اƅمستهدفة. ةتƄوين قائم.

في أƊه ƅي  بصدد عرض طريقة علاجية ƅلحبسة بأتم  (SERRON X.,1986)وتظهر أهمية أعمال 

Ɗما يقدم مƊهجية دقيقة تلائم Ƅل أƊواع اƅحبسة وتساعدهم على اختلاف ثقافاتهم وƅغاتهم  معƊى اƄƅلمة وا 

 وتتمثل فيما يلي :

 اƅتحليل اƅمفصل ƅلغة اƅمتبقية ƅدى اƅمفحوص. -

 اƊتقاء اƅبرƊامج اƅعلاجي اƅذي يتƊاسب مع اƅحاƅة. -

- ƅييف اƄمفحوص.تƅتي يعيشها اƅفسية اƊƅلوضعية اƅ تقى وفقاƊمƅامج اƊبر 

،  2012سعيدة ابراهيمي ،  (تحديد الأهداف اƅمƊتظرة بمراعاة اƅحاƅة اƅصحية ƅلمفحوص.  -

  ( 70 – 68ص 

 : خواص ومزايا اƃبرامج اƃمعلوماتية في اƃتƂفل واƃتقييم الأرطوفوني باƃحبسي اƃراشد .2

 يوجد اƄƅثير من اƅمزايا اƅتي أظهرت من خلال عدد Ƅبير من اƅدراسات والأبحاث          

 اƅتي أجريت في مجال استخدام اƅحاسوب في اƅتƄفل ƅدى اƅحبسي ƊذƄر على سبيل اƅمثال

(GIANUTSOS( )BRAWN, KLINFINTEUR حيث قاموا بإعداد عدة برامج معرفية تخص ،)

مثل حقيبة تعطي زمن رد اƅفعل، الاƊتباƋ واƅتƊسيق اƅبصري واƅحرƄي ومختلف إعادة تأهيل قدرات اƅحبسي 

اƅتمارين اƅبصرية اƅفضائية هذƋ اƅحقيبة تعمل على تƄييف اƅوظائف اƅدماغية اƅعليا اƅمعقدة، وعن طريق 

 : مختلف الأبحاث اƅعلمية أظهر اƅباحثين خواص عدة ومزايا اƅبرامج اƅمعلوماتية في اƅتƄفل مƊها

 شƊة.  إƅمفحوص والآƅمفحوص وبين اƅفاحص واƅشطة وتفاعلية بين اƊ اء بيئة 

  وانƅة صوت، أƄمتحرƅصورة  اƅلعرض باƅ علاجيةƅطرق اƅما تمتاز به هاته اƅ حبسيƅمية مهارات اƊت

 اƅمفحوص. اƊتباƋواƅتي تعمل على ƅفت 
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 .مفحوصƅدى اƅ تشويقƅصر اƊسأم وبث عƅملل واƅسبة اƊ تقليل 

  ي توفير فرصƄƅ لي وهذاƄ صفي أوƊ ي من شللƊان يعاƄ ه إنƅزƊلمفحوص في مƅ فرديƅفل اƄتƅا

 يستمر في اƄتساب اƅمهارات اƅمعرفية.

 تقييمƅفل واƄتƅية في اƄلاسيƄƅطرق اƅوظائف والأعمال أسرع من اƅأداء ا. 

 .مفحوصƅويات اƊتي تساعد على رفع معƅوعة اƊمتƅبرامج اƅتحفيز باƅا 

   .اسبةƊمƅصعوبة اƅتحديد مستويات ا 

 ماضيةƅحصة اƅفاحص في اƅها اƄتي ترƅقطة اƊƅف  اƊ ىƅعودة إƅمعلوماتي باƅامج اƊبرƅإضافة ، يسمح ا

خفاقات اƅمفحوص حسب قدراته  )قاسمي صاƃح. إƅى ذƅك يأخذ اƅبرƊامج بعين الاعتبار Ɗجاحات وا 

2011)        

 : تأهيل قدرات اƃحبسياƃمساعدة بالإعلام الآƃي لإعادة .1.2

من اƅمعتاد أن Ɗعتمد على أربعة أƊماط أساسية ƅطرق إعادة اƅتربية في ميدان علم  اƊƅف  اƅعصبي،     

هاته اƅطرق في أغلب الأحيان تƄون ممزوجة بدرجات مختلفة على حسب اƅتطور في 

 ". RECUPERATIONالاسترجاع"

يات إعادة اƅتƊظيم )بتعديل الأƊظمة اƅمدخلة واƅمخرجة هاته الأƊماط الأساسية تحتوي على إستراتيج    

 إستراتيجيات إعادة اƅتƊظيم )باƅعمل على مستوى اƅعمليات اƅداخلية اƅتحتية(. اƅموضوعة قيد اƅتطبيق(.

 اƅترميز اƅذهƊي  استخداموالاستراتجيات اƅمتمرƄزة على 

:PROTHESE MENTALES 

إن إدخال الإعلام الآƅي Ƅوسيط لإعادة تأهيل اƅقدرات اƅمفقودة ƅدى اƅحبسي في علم اƊƅف  اƅعصبي   

وسوف Ɗحاول بمساعدة  وبالأخص في ميدان اƅلغة، أسال اƄƅثير من اƅحبر مƊذ ما يقارب عشرون سƊة.
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ا في إعادة تحليل على تحليل اƄƅتب معرفة اƅمƄاƊة اƅحاƅية ƅلمعلوماتية ودوره واعتمادابعض الأمثلة 

 الاضطرابات اƅمƄتسبة ƅلغة.

 STANDARDISATION FINALITEإن استعمال اƅمعلوماتية يعطي عدة فوائد ومعايير Ɗهائية    

غائية و بث مƊاهج اƅبحث، إضافة إƅى ذƅك اƄƅمبيوتر  يسهل اƅتعامل مع اƅمƊبهات اƅمرسومة ƅلغة 

قيا  زمن الإجابة ƅلمفحوص وƄذƅك تسجيل، تحليل اƅمƄتوبة مثلا، ويسمح بمراقبة متغيرات اƅعرض و 

ومعاƅجة اƅمعطيات اƅمتحصل عليها، وذƅك بوضع تحت تصرف اƅفاحص مخزون من اƄƅلمات و اƅصور 

والأصوات، Ƅما أن الأداة اƅمعلوماتية تسمح بإƊشاء تمارين جديدة والإجابة بصورة أسرع وبفعاƅية أƄبر 

مفحوص معين فقد قدرته على الاتصال، فاƊƅسبة ƅهذا اƅمفحوص ƅلعجز وعدم اƅقدرة، وƄمثال على ذƅك 

ويحفزƋ على  اƊتباههيجب أن يƄون هذا اƊƅظام مƊبها سمعي بصري ومشوق، يمƄن تعديله وبإمƄاƊه جلب 

 مواصلة اƄƅفاƅة.

THELHETES -1 :لاتصالƃ  

الأدوات اƅمعلوماتية تجد مƄاƊا ƅها Ƅمساعدات ƅلتواصل في إطار الاضطرابات الأدائية ƅلغة، هاته       

و اƅبحث عن اƅسيرورات  استرجاعهاالأƊظمة تسمح بإبراز طبيعة اƅسيرورات اƅمضطربة و تعتمد على 

 الأخرى اƅتي تƊوب مƄاƊها ƅذا Ɗقول أن ƅهذƋ الأƊظمة إيجابيات مباشرة مƊها :

 .بهاتƊمƅدقة في عرض اƅا 

 .عرضƅية إعادة اƊاƄإم 

  رسومƅلمفحوص عن طريق اƅ مستمرƅتقييم اƅمستمرة واƅمراقبة اƅلمعلومة، اƅ سريعƅتسجيل اƅا

 AphasiogrammeاƅبياƊية مثل الافازيوغرام 

  ياتƊتقƅية محدودة هذا في إطار تسهيل اƄلمفحوص ذو قدرة حرƅ ييفهاƄبرامج وتƅتخصيص ا

 واƅتقييم. 8في اƅتƄفل
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: ORTHESE COGNITIVE -2 

هƊاك بعض اƅمرضى اƅحبسيين يظهرون سيميائية أي أعراض يصعب إعادة تƊظيمها من جديد بطريقة    

 Ɗاجعة إضافة إƅى ذƅك إخفاق اƅطرق اƄƅلاسيƄية في إعادة تأهيل ƅمثل 

أداة الإعلام الآƅي في هذƋ هذƋ اƅحالات )حبسيين(، هƊاك وسائل بديلة يمƄن الإرشاد إƅيها، حيث احتلت 

. إذن Ƅيف Ɗجعل  Orthèse Cognitive اƅسƊوات الأخيرة مƄاƊا تزداد أهميته Ƅل يوم في إعداد

 ؟ اƄƅمبيوتر Ɗظام متƊاوب ƅلتواصل

 :VICبرنامج  3- 

هذا اƊƅظام يعتمد على فرضية أي أن اƅمريض اƅحبسي يحتفظ بƊظام قاعدي فعال وبأن تلف اƅقدرات 

يتمثل في  مجموعة من  C.VICو Ɗموذجه اƅمبرمج     VICق الاضطرابات اƅمعرفية، Ɗظام اƅلغوية يفو 

 الأوراق مرسوم عليها أشƄال بسيطة إعتباطية، هƊدسية أو تمثيلية )أشƄال مرسومة تدل على أشياء،

 أفعال، Ƅلمات Ɗحوية ...(

سمح بتحسين Ƅفاءة اƅتواصل اƊƅموذج اƅمبرمج يقلل من اƅمتطلبات اƅحرƄية، اƅمعرفية، واƅسلوƄية وي

 ƅ9لمفحوص سواء Ƅان تواصل شفوي أو Ƅتابي

اƅجزء اƅتاƅي يصف مختلف اƅحقائب اƅموجودة في اƅسوق اƅموجهة Ƅƅفاƅة اƅحبسي، هاته الأخيرة ƊصƊفها 

 (2011)قاسمي صاƃح  حسب اƅزمن وسƊة Ɗشرها .

 : اƃراشداƃبرامج اƃمعلوماتية اƃمقترحة ƃلتƂفل الارطوفوني باƃحبسي  .2.2

 : حسب معرفتƊا هƊاك ستة حقائب مسوقة وموجودة
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وهي الأقدم تعطي Ƅل اƅحقول اƅمعرفية اƅبشرية، في اƅمجلد الأول  : 1982 حقيبة نشرت عام -1

، واƅتƊسيق اƅبصري _اƅحرƄي، في اƅمجلد اƅثاƊي Ɗجد مختلف اƅتمارين الاƊتباƊƋجد أعمال زمن رد فعل 

 اƅفضائية تعطى ƅلمفحوص.اƅبصرية، اƅحرƄية واƅبصرية 

وأخيرا اƅمجلد اƅثاƅث يحتوي مختلف أعمال اƅذاƄرة )الآƊية، قصيرة اƅمدى، طويلة اƅمدى شفوية غير شفوية 

وفيها اƅبرامج فيها Ɗوعية تمارين جيدة  SRT MBI اƅخ..... ( هذƋ اƅبرامج تتلاءم مع اƄƅمبيوتر من Ɗوع

 11من اƊƅاحية اƅجماƅية.

هذƋ اƅحقيبة مستعملة ƅتدريب اƅوظائف  :Browner, R, Sanford 1985برنامج  – 2

في معاƅجة أشخاص ƅهم إصابات  استعماƅهايمƄن  اƅمعرفية مثل الاƊتباƋ، اƅترƄيز، اƅترƄيز، اƅذاƄرة اƅخ...

 ،سƊوات إƅى ما فوق 6في اƅتعلم من  اضطراباتعصبية،  اضطراباتدماغية،  اضطرابات، ةدماغي

 أطفال يعاƊون من مشاƄل الاƊتباƋ وعدم الاستقرار.

  Ɗتباهية أربع مجموعات من اƅتمارين موجودة في اƅحقيبة، الأوƅى ƅتدريب اƅوظائف الإ 

اƅقاعدية واƅترƄيز، اƅثاƊية تخص تمرين اƅوظائف اƅبصرية اƅحرƄية واƅبصرية اƅفضائية اƅثاƅثة تدرب  

ات الإدراƄية، وأخيرا اƅرابعة تحتوي على تمارين تƊبه اƅوظائف اƅوظائف مثل اƅتفƄير، اƅذاƄرة واƅقدر 

تحتوي على مستويات اƅصعوبة ويمƊƄها أن ، هذƋ اƅبرامج سهلة الاستعمال اƅحسابية واƅقدرات اƅتذƄرية.

 .11تستعمل ƅلتقييم وهذƋ اƅحقائب لإعادة اƅتأهيل اƅمعرفي ƅها مظهر ƅعبة اƅفيديو

في عاƅم إعادة اƅتƄييف تحتوي على  استعمالاهي حقيبة الأƄثر : Bracyo  1986 برنامج -3

سبع مجموعات إثƊتان مƊها تحتويان على تمارين زمن رد اƅفعل، اƅبحث واƅتمييز اƅبصري وفقا ƅلمبادئ 

بمعاƅجة اƅمعلومات، وتتبع الأول خص أن يبدأ بتمارين أوƅية تتعلق على اƅش LURIAاƊƅظرية ƅـ ƅوريا 

، اƅترƄيز، اƅمتواجد في اƅجذع الاƊتباƋاƅحيطة،  ،اƅوظيفي ƅـ ƅوريا أي وظائف اƅتفطناƅجزء اƅتشريحي 
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اƅدماغي وبعض اƅمƊاطق الأخرى تحت قشرية. بعد ذƅك مجموعتان تهتمان باƅقدرات اƅبصرية اƅفضائية 

ن اƅمجموعة اƅثاƊية م هات، اƅتعرف على الأشƄال، اƅتوجه اƅفضائي، اƅخ...اتحتوي على تمارين اƅمت

اƅتمارين تحتوي على أعمال تستعمل اƅجزء اƅتشريحي اƅوظيفي  ƅـ ƅوريا أي اƅوظائف الاستقباƅية الأوƅية، 

إستعاب وتحليل اƅمعلومة اƅحسية اƅمعروفة عموما بƄوƊها موجودة في اƅفص اƅجبهي واƅفص اƅجداري 

في  الاسترجاعديƊا هƊا تمارين تحتويان على تمارين اƅذاƄرة في جميع أشƄاƅها ƅ تانمجموعتان أخر  واƅقفوي.

 اƅعمليات اƅحسية اƅبصرية اƅسمعية Ɗجد Ƅذƅك ربط اƅمƊبهات مثƊى مثƊى، تمارين اƅذاƄرة اƅفضائية اƅخ...

يحتوي على تمارين معقدة ƅلتعامل مع أرقام اƅتفƄير  :IILBSRP GBIRLOT برنامج -4

Ɗجد فيها ، ما صƊع وقدم في اƅسوقاƅخ. هذƋ اƅحقيقة هي أفضل ...اƅمƊطقي، اƅتصƊيف، الاستƊتاج 

متوفرة  Des normesتمارين مدرجة ƅلأشخاص، اƅتعليمات واضحة وهƊاك Ƅتيب مرفق بحقيقة اƅبرامج 

 .في اƅسوق

هذƋ اƅحقيبة مƄيفة  دماغيا مثل اƅحبسي هي موجهة ƅلمصابين : BRAUR ET AL 1987برنامج -5

 .ƄƅIBMمبيوتر

برƊامج اƅتمارين اƅمعرفية مطور من طرف مختص في  : CHATELOIS ,J,4 1986برنامج  -6

اƅفراƄƊوفƊيين هذƋ اƅحقيبة تحتوي  ƅدى استعمالاعلم اƊƅف  اƅعصبي: هو عبارة عن إحدى اƅحقائب الأƄثر 

الأول حول تطوير اƅقدرات الإƊتباهية اƅثاƊي يحتوي على تمارين تƊبه اƅذاƄرة، أما  : على ثلاثة أجزاء

ب اƅقدرات اƅمؤدية إƅى حل اƅمسائل، هذƋ اƅحقيبة جيدة اƅبƊاء، تحتوي على اƅعديد اƅثاƅث يهدف إƅى تدري

من اƅتمارين وتسمح باƅحفاظ على Ɗتائج Ƅل مفحوص، Ƅƅل حصة جزء الاƊتباƋ يحتوي ƅوحدƋ على ثماƊية 

ƅبصري...اƅتمييز اƅمطول، اƅا ƋتباƊبصري، الاƅمسح اƅاƄ وظائفƅى إعادة اƅخ تمارين مختلفة، ويهدف إ

تمارين  )واحد معقد والآخر سهل( جزء اƅذاƄرة يحتوي على خم  تمارين تتضمن أعمال ƅلذاƄرة الآƊية
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ƅلذاƄرة واƅتوجيه اƅفضائي وتسمح حتى بتطوير إستراتيجيات اƅحفظ لإعادة تأهيل وظائف اƅذاƄرة، أخيرا 

اƅباقيين يهدفان إƅى إƊشاء مجموعة حل اƅمسائل ويحتوي على ثلاث تمارين واحد ƅلاستƊتاج والاثƊين 

مجردة(. هذƋ اƅحقيبة هي الأƄثر إفادة وتستعمل في  إستراتيجيات حل اƅمسائل اƅمعقدة )عمليات معقدة

إعادة اƅتƄييف في ƊƄدا هذا اƅبرƊامج سهل الاستعمال باƅرغم من عدة عمليات اƅدخول ƅلبرƊامج ويسمح 

تƊوعة من حيث اƅتمارين اƅمقترحة ومصممة ƅمختلف بربط اƅعديد من الأجهزة الإضافية، هذƋ اƅحقيبة م

 اƅمصابين دماغيا.

هذƋ اƅحقيبة اƅصغيرة تحتوي على تمارين مبرمجة تشمل  :SBODONE .R.J.5 1987جبرنام -7

  .13 الاƊتباƋ اƅمطول واƅحيطة، Ɗشاطات تبديل اƅرموز

اƅدƄتور بروفيسور هذƋ اƅحقيبة هي الأحدث طورت من طرف : PEPIN « 1990 1988 برنامج  -8

تقترح فترة   PEPIN MICHEL في مدرسة علم اƊƅف  ƅجامعة ƅفال، وتحتوي على سلسلة من اƅتمارين

ساعة "مبرمجة " هذا ما يجعل هذƋ اƅحقيبة إحدى الأƄثر أهمية في اƅسوق مرتبة  111تدريب لأƄثر من 

دى اƅمفحوص فبمساعدة Ɗظام تسيير اƅصعوبات ƅ الاعتباربإتقان، تقترح تدريبا تدريجيا مع الأخذ بعين 

مستوعب داخل اƅبرƊامج يمƄن ƅهذا الأخير أن يحدد مستويات اƅصعوبات اƅمƊاسبة، يسجل اƊƅتائج ويسمح 

ƅلمفحوص باƅعودة إƅى Ɗف  اƊƅقطة اƅتي ترƄها في اƅحصة اƅماضية، إضافة إƅى ذƅك يأخذ اƅبرƊامج بعين 

خفقات اƅمفحوص وذƅك ƅتع ديل مستوى اƅصعوبة على حسب قدرات اƅمفحوص تتƄون الاعتبار Ɗجاحات وا 

 اƅمعرفية اƅقاعدية اƅتاƅية : دراتتمرين يسمح بتƊبيه اƅق 12من هذƋ اƅحقيبة 

 ، اƊƅظر صورةاƅعمق  ،اƅتتبع اƅبصري، اƅتƊاسق اƅبصري اƅحرƄي، اƅتوجه اƅفضائي، مختلف اƅقƊوزيا

 رد اƅفعل، عمليات إƊتباهية واƅقدرات اƅحفظية.إدخال زمن ، اƅبصرية اƅتمييز،وƄلمات  حروف، اƅفضائي



 باƃحبسة ƃلتƂفل اƃوسائل و اƃطرق وأهم اƃعلاجية اƃنظرياتاƃفصل اƃثاني                

 

82 

 

مثل أغلب اƅبرامج اƅمعلوماتية لإعادة اƅتأهيل اƅمعرفي يعتمد على اƅفرضية اƅتي تقول بأن اƅتطبيق 

اƅمتƄرر ƅتمارين موضوعة خصيصا ƅمختلف اƅقدرات اƅمعرفية يمƊƄها تحسين بشƄل Ƅبير اƅقدرات اƅتي 

اƅمعرفية اƅقاعدية تدخل دائما في تƊفيذ مختلف أعمال اƅتعلم"اƅمدرسي،  يهدف إƅيها اƅتدريب، هذƋ اƅقدرات

 .اƅمهƊي وفي اƅعديد من الأƊشطة من اƅحياة اƅيومية

يستعمل مع مفحوصين اƅذين عمرهم سبعة سƊوات فما فوق والأشخاص  :CDDEER برنامج –9

وهي  الاستقرارأو عدم  الاƊتباƋفي  اضطراباتاƅمصابين دماغيا، أطفال يعاƊون صعوبات في اƅتعلم أو 

 أداة تدريب خاصة.

صƊع اƅبرƊامج بطريقة جيدة، مدرج حسب اƅصعوبة، يحتوي على عدة مستويات عمل وƅه شƄل جميل، 

تشغيله سهل "بفضل قائمة وبرƊامج ميسر" عدد ساعات اƅتدريب متوفرة ومرتفعة جدا وƄلها باƅلغة 

Ƅ امج يعمل مع أجهزةƊبرƅسية، هذا اƊفرƅمبيوتر اIBM ان من أشخاصƄ حقيبةƅا Ƌهذƅ أول محل دراسة ،

 .14تعرضوا ƅصدمة جمجمية دماغية هذƋ اƅدراسة هي الأوƅى من Ɗوعها ƅحقيبة صƊعت في Ƅيبيك

اƅبحث في إعادة اƅتƄييف ƅلوظائف اƅدماغية اƅعليا هو في تزايد و من اƅمؤƄد أن هذا  اƅثماƊيƊاتمƊذ بداية 

في ميدان علم اƊƅف  اƅعصبي واƅعلوم اƅمشترƄة  ازدهارايادين اƅواعدة والأƄثر اƅحقل اƅعلمي هو أحد اƅم

 الأخرى في إعادة اƅتƄييف.

في الأخير Ɗقول أدرك اƅعاƅم اƅعلمي بسرعة اƅواقع بأن اƅمعلوماتية تعد الأداة اƅضرورية اƄƅافية اƅتي 

باحثين على وجه اƅخصوص تهتم فرق عمل و  ،و مƊذ اƅسƊوات الأخيرة ستغير عاƅم إعادة اƅتƄييف.

 الإعلام الآƅي في اƅتƄييف اƅمعرفي وأهميته اƅعلمية وخصائصه اƅتقƊية اƅمختلفة. باستعمال

من اƅوهلة الأوƅى اƊƅتائج مشجعة ويمƄن اƅظن بأƊه عƊدما تستعمل دراسات الإعلام الآƅي تƄون مخططة 

في إطار Ɗظري مبƊي بإحƄام، اƊƅتائج اƅمتحصل عليها  ومرتبة ودقيقة وتسيير بطريقة فرضية إستƊتاجية

أما في اƅجزائر فقد أقيمت تجارب من هذا اƊƅوع  بإمƄاƊها أن تعطي يد اƅمساعدة ƅلمƊاهج اƅتقليدية ƅلتƄفل.
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"عبيلا مقران"  في اƅميدان الإƄليƊيƄي اƅجزائري حيث قام اƅطاƅبين "غيسو صارة" اƊعدامهاإلا أƊƊا Ɗلاحظ 

وتوƄول علاجي معلوماتي لإعادة تربية الاƊتباƋ حيث قاموا بدراسة مقارƊة بين أطفال استفادوا من بر  باقتراح

واƅباƅغين  الاƊتباƋمن اƅطريقة اƄƅلاسيƄية لإعادة  استفادوابطريقة اƅمعلوماتية وأطفال  الاƊتباƋإعادة تربية 

اف الأستاذة "درقيƊي مريم" سƊوات مصابين بصمم متوسط حيث أقيم هذا اƅعمل تحت إشر  11من اƅعمر 

"2112/2113. " 

تحتوي على أشƄال  9مƊها بأƅوان ومن بيƊها 16بƊد،  21إذن هذا اƅبرƊامج اƅمعلوماتي يحتوي على 

 بدون أƅوان، ومعظمها ملفتة ƅلاƊتباƋ. 4هƊدسية و

صم من Ƅما يوجد برƊامج معلوماتي خخر في اƅجزائر أقيم بهدف تحديد اƅدور اƅمعرفي ƅدى اƅطفل الأ

 "زايري Ɗبيل" تحت إشراف اƅبروفيسور "Ɗصيرة زلال". و إعداد اƅطاƅبين "معارفية حياة"

موجه ƅلأطفال اƅصم، وتƊعدم اƅبرامج اƅمعلوماتية اƅموجه  2 و Ɗ1لاحظ أن Ƅل من اƅبرƊامج اƅمعلوماتي 

ƅجزائر موجه ƅلحبسي ƅلمصاب اƅحبسي، ƅذا إرتأيƊا أن Ɗقوم بمحاوƅة اƅقيام بأول برƊامج معلوماتي في ا

حبسي بروƄا من خلال  اƅحبسي اƅراشد. اضطراباتƅتحديد دور اƅمعلوماتية في برƊامج اƅتƄفل وتقييم 

وبرمجتها Ƅلها، وسƊتطرق إƅى اƅبرƊامج باƅتفصيل في اƅفصل اƅمƊهجي، ƅذا  MAT 2112تطبيق بƊود 

اƅمعلوماتية في اƅميدان الإƄليƊيƄي اƅجزائري مشروع مذƄرتƊا هذƋ يعتبر أول تجربة في اƅجزائر وهذا بإدخال 

 في تقييم اƅحبسي تحت إشراف الأستاذة اƅبروفسور "Ɗصيرة زلال ".

 : اƃبرامج اƂƃلاسيƂية اƃمقترحة ƃلتƂفل الأرطوفوني باƃحبسي اƃراشد.3.2

ت معيƊة يعرف اƅرائز على أƊه قيا  ƅلƊتائج اƅقياسية ƅلسلوك اƅلغوي اƅتي تƄون أمام اƅفاحص في وضعيا

 حيث يمƄن إستخراج Ɗسخة مƊها، وهي تƄون إصطƊاعية مجردة من اƅمعƊى.
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، اƅعلب اƅعامة تسمى Ƅذƅك بعلب الأفازيا Standardiséو مقƊƊة   Valideيجب أن تƄون اƅروائز معيرة 

على مستوى اƅصعوبة واƅتعقيد  ترمي إƅى اƅبحث عن عيƊات مختلفة من حيث اƊƅتائج اƅقياسية ƅلمفحوصين

 ƅمترابط في جميع اƅوظائف اƅلغوية.ا

وهƊاك بعض اƅروائز اƅخاصة اƅتي تبحث وتتعمق في اƅجاƊب اƅسيميوƅوجي اƅمختلف، أو في سيرورة 

 اƅتحليل اƅمعرفي ƅلƄلام.

تستخدم علب الأفازيا خاصة تقييم أوƅي وعام من أجل اƅتقييم اƅطبي اƅشرعي وتميز اƅتطور وتأثيرƋ على 

 وفوƊية.إعادة اƅتربية الأرط

إن اƅبƊود اƅتي تشƄل اƅرائز يمƄن ƅها أن تشƄل خطة قاعدية بمعƊى فهرسة دقيقة وƄمية تعطي دلائل 

 ƅغوية تسمح ببƊاء اƅخطة اƅعلاجية .

يعتبر  أول أداة ƅتقييم   BDاختبار اƅحبسة ƅـ  :Ducane de Riboucourt Blanche رائز -1

وهي طبعة مدروسة ومعيرة،  1989اƅحبسي اƅمتوجه إƅى اƅفاحصين اƅمفرƊسين، اقترحت اƅطبعة عام

 : يدر  الاختبار اƅمبادئ اƊƅوعية ƅلغة عن طريق عدة بƊود ƄلاسيƄية وهي

وصف اƅصور ، : وƊجد فيه اƅلغة اƅعفوية، اƅلغة الأوتوماتيƄية، اƅتƄرار واƅتسمية،  اƅتعبير اƅشفهي

 ".proverbe " ،اƅتعريف، ترƄيب اƅجمل

تلخيص ، « absurde »تاريخ تافه Ɗقل : تعيين اƅصور، تطبيق الأوامر، تƄملة اƅجمل،  اƅفهم اƅشفهي

 Ɗص مسموع.

: اƅتعيين واƅقراءة بصوت مرتفع ƅلرموز اƄƅتابية، اƅقراءة بصوت مرتفع ƅلرموز اƄƅتابية، اƅقراءة  اƅقراءة

 ƅلƊص، علاقة اƄƅلمة باƅصور، علاقة اƊƅص مع اƅحرƄة بصوت مرتفع

: اƄƅتابة اƅعفوية، الإرادية، اƅتسمية اƅمƄتوبة اƅوصف اƄƅتابي ƅلجمل، تلخيص Ƅتابي Ɗƅص مسموع،  اƄƅتابة

 اƊƅقل والإملاء ƅلرموز Ƅتابية وجمل، أو قصة مƄتوبة عفوية.
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  Boston Echelle d’evaluation de l’aphasieسلم ƃتقييم اƃحبسة:  -2

MAZAU et Orgogoz 1982 d’aprés Diagnostique Aphasia Exmination 

(Goodgass) et Kaplan 1972  

Ɗية من اƅرائز الأمريƄي اƅمشهور أƄثر من فو إن الأمر يتعلق بطبيعة مدروسة من اجل طائفة فروƄƊو 

 في اƅعاƅم. استعمالاثلاثين سƊة من الإشهار الأول ويبقى هذا اƅرائز اƅمخصص ƅلأفازيا الأƄثر 

مبادئه الأوƅية الأساسية تامة، حسا  وقابل لاستخراج Ɗسخة أخرى، بƄوƊها قد أƊشأت وفق مبادئ علم 

اƊƅف  اƅقياسي متشددة ومقƊƊة جيدا باƅفرƊسية، إن هذا اƅرائز مƄيف جدا ƅحالات اƅمقارƊة بين اƊƅتائج قبل 

، Ɗ1972ظرية يعود تاريخها إƅى على معاƊي  الاعتمادوبعد إعادة اƅتربية إن اƅعواقب الأساسية تƄمن في 

ƅدى الأقل حبسي إن  اƅطبعة اƅمفحوصين بحتة وباƅتقدير فورا أثرا على تشخيصية بمقارƊة وضعية 

 اƅفرƊسية تحتوي أولا إجماƅي وƊظامي حسب شدة الأفازيا وƅلƄلام اƅتلقائي "اƅعفوي" .

ن اƅجسم وتƊفيذ الأوامر، وأسئلة إن اƅفهم اƅشفهي مقيم بعد ذƅك من طرف بƊود تعيين اƅصور وأجزاء م

محموƅة على Ɗصوص مسموعة، إن اƅتعبير اƅشفهي قد يقوم بوظائف اƄƅلام الأوتوماتيƄي واƅسيوƅة 

 صوت مرتفع واƅتسمية.ب، اƅتƄرار، واƅقراءة ائيةمياƅسي

 إن اƅتحولات اƅبارافازية قد قيمت في مجرى هذƋ اƅبƊود، إن دراسة اƅفهم اƄƅتابي تحتوي 

جمع اƄƅلمات و  Mots épelés  وازدواج اƅحروف واƄƅلمات واستƄشاف اƄƅلمات اƅمهجية تعيين 

 اƅصور، تƄملة اƅجمل اƄƅتابية من خلال اƊƅص اƅمقروء.

ƅلقدرات  )اƅتعيين( وتعريف اƅصور باƄƅتاب، تقييم Ƅتابي إن اƅدراسة اƄƅتابية تتضمن وظائف اƅتسمية

 اƅغƊائية والإيقاع وهƊا تتم اƅعلبة.

"  Z.scoreمعظم اƅبƊود يƄون اƅترقيم شديد اƅدقة، Ƅمي، يأخذ باعتبار وقت الإجابة، إن جمع اƊƅتائج  " في

. ƅقد أجرى  Analyses vectoriellesأين تƄون أشباƋ روائز مجتمعة، وفق Ɗتائج اƅتحاƅيل اƅعاملية    
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ثلاث طبعات قصيرة Ɗموذجية من طرف  اƅمؤƅفين الأمريƄيين توجد في  2111تقƊيين ƅلعلبة الأصلية سƊة 

"مقارƊة بمدة اƅتحرير إƅى اƅطبعة اƅفرƊسية اƅجاƅية" ومفصلة، وهي تحتوي على بƊود جديدة جد مهمة 

 مستوحاة من علم اƊƅف  اƅمعرفي، وطبعة فرƊسية في طور اƅتصديق عليها تحت إشراف 

S.GUILLAUME et J.M.MAZAUX  

 « MT86 »توƃوز,رائز ƃساني ƃلحبسي  بروتوƂول موريال -3 

Protocole Montréal Toulouse par Nespoulous, Lecours, Lafond      Lamy, Puel, 

Joenette, Cote et Rascol 1986    

 من طرف هؤلاء اƅمؤƅفين Ɗفسهم. 1992وقد اقترحت طبعة جديدة عام 

 اƅبروتوƄول يميز رائزين مغايرين : -

 Examen clinique standardiséمعاييرفحص عيادي ذا  -1م

 فحص مفصل وƅساƊيات اƄƅلام-2م

Examen détaillé et linguistique du langages     

م اƅتسمية، اƅتƄرار اƅقراءة بصوت مرتفع، يƅتقي واختباراتƄلتا اƅطبعتين تحتويان على اƅمقابلة اƅموجهة  

 ROMBاƄƅتابة اƅمƊقوƅة والإملاء، اƅفهم اƅشفهي ƅلƄلمات واƅجمل، اƅفهم اƄƅتابي "جمل Ƅلمات" اƅطبعة 

اƄƅلام الأوتوماتيƄي تعيين  واختباراتƄتابي،  استفتاءتحتوي على اƅعموم تشرح اƅصور "شفهي Ƅتابي" 

اƅمعجمي "أسماء حيواƊات" اƅقراءة بصوت مرتفع  وفهم اƊƅص،  عاءالاستدأجزاء اƅجسم "Ƅتابي شفهي" 

اƅتسيير اƅيدوي ƅلأجسام بتعليمة شفهية، واƅتƊقيط يƄون مختلف باƊƅسبة ƅلبعض وƄمي باƊƅسبة ƅلبعض 

 الأخر.

في Ɗهاية تمرير اƅرائز يرجع مجموع اƊƅتائج بطريقة Ƅيفية في رسم بياƊي مستدير ملائم ƅلقطاعات اƅمƊاظرة 

ƅ مدروسة إذن هوƅية اƊلساƅات، اƄلحبسة.  اختبارلحرƅ يƊساƅ 
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برƊامج بحث في ميدان اƅحبسة مابين جامعة اƅجزائر وجامعة توƅوز موريال وقد إشترك في  اتفاقفي إطار 

 إدارة اƅمشروع اƅبروفيسر Ɗصيرة زلال وƊي  بوƅور

 NZELLAL NES.JL POLOSS   يف وتعبيرƄا تم تƊ86. من ه MT  وƅمتعددة على اƅضعية ا

 الأƅسƊة ƅلواقع اƅثقافي اƅجزائري.

إن علب الأفازيا أخرى مثل  اƅتشخيص  :  Autres batteries d’aphasie علب افازيا أخرى -4

ƅ لأفازياƅ يƊتبياƅـا   La westerne aphasia Minne sota de shulle  

ƅشورة في تتمة هاته اƊيفة ومƄسية مƊا لا توجد طبعة فرƊيل حسب معرفتƄعلب،  قد تم تش 

روائز Ɗوعية من أجل فحص باƅتفصيل جاƊب سميوƅوجي، سياق معاƅجة إدراƄية خاصة Ƅما يمƄن أن 

تستعمل هذƋ اƅروائز بدورها من اجل إƊشاء خطة قاعدية وجلب معلومات تفسيرية حول اƅمعاƅجة الإدراƄية 

 اƅمشوشة.

Test de fluence lexicale « issacs 1972cardebat 1990 »      -5 

اƅتي تتوفر في معظم علب الأفازيا، ترتƄز على اƅطلب من  و هاته الاختبارات أو اƅروائز معروفة جدا

اƅمفحوص اƊƅطق بأƄبر عدد ممƄن من اƅبƊود اƅمعجمية، عادة اƅموصفات سوءا في فئة دلاƅية مقدمة أو 

 اƅبدء بحروف مقدمة في وقت مفروض.
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 :  Test de dénominationرائز اƃتسمية   -6

 : هƊاك عدة روائز متوفرة تقيم اƅمعجم اƅلغوي مثل

Boston Naming Test « good glass et coplan 1983 » 

Exade : batterie d’examen des troubles en dénomination  « Bachy 

LANGDOCK 1988 » test de dénomination orale d’images DO80 » deloche et 

hannequin1977 » 

Lexis : test pour le diagnostic des troubles lexicaux chez le patient aphasique 

de port, Biloqc, Dewild, Seron et Pillon 2001. 

رائز ƅتشخيص الاضطرابات اƅتي تصيب اƅمعجم اƅلغوي ƅلمفحوص اƅحبسي تسمية الأفعال اƅلغوية 

وأخيرا اƅعلبة الأƄثر حداثة وتعاƅج Ɗقص اƄƅلمة باƅسمعي  « DVL 38 « Hmmeltrath 2005باƅصور

، هاته اƅروائز تسمح باƅبحث عن اƅتفƄƄات بين اƅفئات اƅسيميو «BIMM « Gatigole 2008  اƅبصري

 معجمية.

 : رائز اƃفهم اƃشفهي -7

Test de compréhension oral Renzi et vingnolo 1962 token Test 

واƅمعروف أƄثر مبدأƋ هو اƅطلب من اƅمفحوص أن يسير يدويا مجموعة من اƅقريصات تختلف من حيث 

اƅشƄل واƅلون واƅحجم وهذا حسب اƅتعليمات اƅتي تƄون معقدة اƅمعجم اƅترƄيبي ƅلجملة وهƊاك أعمال عدة 

ƅلفهم اƅمعجمي Ɗسخة أخرى، يعتبر عادة Ƅرائز  لاستخراجمقتƊه ومعيرة، إن هذا اƅرائز حسا  وقابل 

 اƅلغوي.
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تخص  اضطراباتخصصت روائز معجمية أخرى معجمية من أجل دراسة اƅمفحوصين اƅذين يعاƊون من 

متعدد أو فهم  اختيارالأخطاء اƊƅحوية اƅترƄيبية ƅلجمل، يتعلق بصفة عامة ببƊود اƅتعيين ƅلصور وفق 

 ائز Ƅيف يستعمل لإعادة اƅتربية .اƅجمل اƅمعƄوسة أو اƅترƄيب اƅمعجمي اƅمبهم، حسب معرفتƊا ولا ر 

 Buttet Sovilla àعلبة مفرƊسة ƅتقيم اƅفهم اƅشفهي ƅلحبسي في اƅوقت اƅحقيقي طورت من طرف 

neuchatel  ون منƄتƅ6  مصوتاتƅفهم تميز الأصوات واƅل مفترق خطوات سيرورة  اƄود تقيم بشƊب

ها، Ƅشف الأخطاء اƊƅحوي وعدم اƅتƊاسق تحليل أزمƊة اƅقرار اƅمعجمي، وفهم اƄƅلمات حسب طوƅها وشدت

 اƅسيميائي واƅتعرف اƅلحƊي على اƊƅبرات اƅمختلفة.

 وسائل اƃمساعدة : .3

تعبر وسائل اƅمساعدة على أƊها تلك اƅطرق اƅتي تهدف إƅى تسهيل الإƊتاج اƅلفظي عƊد اƅحبسي بدرجات 

-مختلفة حسب مƄان الإصابة ودرجة اƊتشارها وƊوع اƅحبسة وذƅك حسب اƄƅلمة وعدد الإجابات اƅممƊƄة  

Lecours et Lhermitte1980) ( 

)Ɗقص اƄƅلمة Ƅمثال وهذا عن طريق قƊاة أخرى بصرية، هدفها هو تسهيل اƅوصول إƅى اƅمعلومة اƊƅاقصة 

...(، وسائل اƅمساعدة يجب أن Ɗدخلها Ƅطرق تسهيلية في أقرب وقت ممƄن أثƊاء اƅتƄفل  حسية، سمعية،

الأرطفوƊي، عموما يبدأ اƅمختص الأرطفوƊي في استعماƅها أثƊاء أول حصة أرطفوƊية )اƅمقابلة( وخلال 

ƅها يستطيع اƅمختص أن يأخذ فƄرة عن وسيلة اƅمساعدة الأƄثر فعاƅية ƅدى تمرير الاختبار اƅتي من خلا

اƅمفحوصين حيث يبدأ بتƄوين صورة عن أهم اƅوسائل اƅمساعدة اƅتي سوف يعتمد عليها في مراحل اƄƅفاƅة 

من خلال استخدام أفضل ƅلقƊاة اƅتي يعتمد عليها اƅمفحوص في استرجاع اƅمعلومات اƅمفقودة ƊƄتيجة 

يجب تƊويع  le conditionnementبة )خلفية Ɗظرية ( وƅتفادي وقوع اƅمفحوص في الاشراط ƅلإصا

، مثل يبدأ باستفتاح اƅشفهي Ƅوسيلة لاستحضار اƄƅلمة اƅهدف ومن ثم يتخلى عƊها وسائل اƅمساعدة
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ويستعمل وسيلة أخرى Ƅاƅدعم اƄƅتابي، وƄƅن اƅهدف الأسمى من اƄƅفاƅة هو اƅتخلي Ƅليا عن وسائل 

 ƅمساعدة بطريقة تدريجية Ɗƅحقق ƅلمفحوص اƅحبسي الاستقلاƅية.ا

وعƊدما يقع اƅمفحوص في عرض Ɗقص اƄƅلمة يجب مساعدته لاستحضارها من خلال عدة طرق مساعدة 

(des moyens de facilitation)  

 وسائل اƃمساعدة اƃخاصة بالإنتاج اƃلفظي :

اƅذي يعاƊي من Ɗقص اƄƅلمة  تمثل في تدعيم اƅمفحوصيسمى Ƅذƅك اƅدƅيل اƅفوƊيمي الاستفتاح اƃشفهي :  .أ 

شفتين( اƅتي عن طريقها يصل إƅى اƄƅلمة اƅتي  ،باƅفوƊام الأول ƅلƄلمة اƅهدف أو حرƄة اƊƅطق، )ƅسان

يبحث عƊها واƅتي عن طريقها يستطيع الاستحضار اƅمƊاسب ƅلƄلمة اƅهدف، تعطى هذƋ اƅوسيلة على 

 ...، أƊهض من فوق....، أجل  على..... .: أطرق على شƄل جملة بسيطة، مثلا

Myers pease et gondolasse (38)  درسوا فاعلية وسائل مساعدة مختلفة 

 مؤشر دلاƃي :  l’indexage sémantiqueعلامة دلاƃية .ب 

اƅعلامة اƅدلاƅية تتمثل في إعطاء معلومة ƅلمفحوص تحمل معƊى قريب من اƄƅلمة اƅهدف مثلا: إن Ƅان 

اƅمفحوص يبحث عن Ƅلمة قاطعة اƅعلامة اƅدلاƅية تتمثل في إعطائه على أƊه شيء يساعد على اƅتقطيع 

po draza et darley(40)   

 :اƃمسلك اƃسمعي اƃفونوƃوجي  la répétitionاƃتƂرار  .ج 

 lesستعمل عƊدما لا تƊجح أي وسيلة مساعدة في استحضار اƄƅلمة حيث أن الآƅية اƅسمعية اƊƅطقية ت

circuits audio-phonatoires  صحيحةƅفاحص يعطي الإجابة اƅيجب أن تستخدم حيث أن ا

 درسوا مدى فعاƅيتها ƅ (Howard call.31)لمفحوص وهو يعيد بدون تƄرارها
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 : l’évocation antonymesاستحضار اƃتضاد  .د 

 ce n'estبل.... حيث يلجأ اƅفاحص إƅى تقديم Ƅلمة تƄون Ƅتضاد ƅلƄلمة اƅهدف، مثل: هو ƅي  قصير

pas court c’est  

 : la définitionاƃتعريف  .ه 

Ƅƅي Ɗساعد اƅمفحوص على إيجاد اƄƅلمة اƅمƊاسبة، اƅفاحص يعطي تعريف وƄƅن عن طريق إƄمال اƅجمل 

  roch ford et williams cité par ploward:  مثلا

 :   l’ébauche écriteالاستفتاح اƂƃتابي .و 

في هذƋ اƅوسيلة ƊƊتقل عن طريق اƄƅتابة واƅقراءة Ɗلجأ إƅى هذƋ اƅوسيلة في حاƅة ما إذا Ƅان اƅمفحوص لا 

طرق  يعاƊي من مشاƄل على مستوى أقƊوزيا اƅحروف وتهدف هذƋ اƅوسيلة إƅى تقديم اƄƅلمة مƄتوبة بعدة

 sous forme d’anagrammeمƊفصلة أو متقطعة أو غير مرتبة 

 : le dessin اƃرسم .ز 

  support imageفي مرحلة اƅتƄفل الأرطفوƊي ƅعرض Ɗقص اƄƅلمة ƊرƄز Ƅثيرا على اƅدعم اƅمصور 

 حيث يسمح بدعم اƅصورة واƅتأƄد من غياب اƅصور اƅذهƊية ƅدى اƅمفحوص 

 : الإيماءات  le mimeاƃملامح  .ح 

عƊدما يعجز اƅمفحوص على استحضار اƄƅلمة اƅمƊاسبة Ɗلجأ إƅى إعطائه ملمح اƄƅلمة حيث Ɗبسط اƄƅلمة 

 من خلال اƅلجوء إƅى اƅحرƄات اƅداƅة على اƄƅلمة 

 : les stimulations multimodalesاƃمنبهات اƃمتعددة  .ط 

أن اƅمƊبهات اƅمتعددة اƅمداخل عن طريق مƊبهات سمعية أو بصرية أو حسية تساعد   x.seronيعتبر

بدون رؤيته، استعمال  هي: Ɗسمعه صوت أو Ɗقدمه ƅه في يد اƅمفحوص على استحضار اƄƅلمة مثلا

 virginie assenat2011))اƄƅمبيوتر يƄون أسهل ƅلوصول إƅى عدة مƊبهات 



 باƃحبسة ƃلتƂفل اƃوسائل و اƃطرق وأهم اƃعلاجية اƃنظرياتاƃفصل اƃثاني                
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 خلاصة:

أهم اƊƅظريات اƅعلاجية اƅموجه ƅلتƄفل بإضطراب اƅحبسة مع الإشارة إƅى تطرقƊا في هذا اƅفصل إƅى 

وسائل اƅمساعدة خاصة تلك اƅتي تخص اƅمساعدة بالإعلام الآƅي لإعادة تأهيل قدرات اƅحبسي، وتحديد 

مزاياها من خلال عرض أهم اƅروائز واƅحقائب اƊƅف  معرفية، وخصصƊا في Ɗهاية اƅفصل أهم وسائل 

ي تهدف إƅى تسهيل الإƊتاج اƅلفظي عƊد اƅحبسي ƄوƊه اƅعرض أƄثر تواتراٍ وحدّة عƊد اƅمساعدة اƅت

 اƅمفحوص اƅذي يعاƊي من حبسة حرƄية.
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 تمهيد:

اƅتاريخية و مرجعياتها اƊƅظرية؟ ما هي مصادرها  أصوƅهاما اƅمقصود باƅعلوم اƅمعرفية؟ ما هي 

ما هي أهدافها اƅتطبيقية و حدودها اƅعلمية؟ و إذا ƄاƊت هذƋ هي  اƅرئيسية و Ɗماذجها اƅجوهرية؟ و أخيرا  

جملة اƗسئلة اƅتي سƊعمل على مقاربتها في هذا اƅمقال فإن ما تستوجب اƅتƊبيه هƊا هو الإجابة عن 

مضاميƊها و أبعادها ƅن تƄون إجابة مقƊعة Ƅَƅِوْن أن اƅمصادر و اƅمعطيات اƅلازمة ƅذƅك ماتزال حتى الآن 

و غير متوفرة باƅشƄل اƅمطلوب. و ƅهذا فان اهتمامƊا ƅن يتجاوز في هذا اƊƅطاق حدود اƅتعريف قليلة 

اƅتي Ɗفضل  اƗفƄاربهذƋ اƅعلوم من خلال استحضار جملة من اƅوقائع و مƊاقشة جملة من  اƗوƅي

 .اƅتاƅية اƗربعةتصƊيفها تبعا  ƅلمحاور 

 مفهوم اƃعلوم اƃمعرفية و ميدانها:-1

تشƄل مƊذ  أصبحت Les sciences cognitivesاƅمعرفيةاƅعلوم  أنهƊاك اتفاق شبه عام على 

عامة، اƅسيرورات اƅمعرفية  اƅحقل اƅتخصصي اƅمحدد و اƅمتميز بموضوعه اƅمتمثل في دراسة 1977سƊة 

لة من و بمƊهجه اƅتجريبي اƅذي يأخذ صورة اƅتجريب اƅرمزي الافتراضي، وبميداƊه اƅذي تتفاعل فيه جم

 أن: اƅسيƄوƅوجيا، اƅلساƊيات، اƅمعلوميات، اƅمƊطق و اƅعلوم اƅعصبيةو اƅواقع أهمهااƅتخصصات اƅعلمية 

تهتم أساسا بتƄوين  La Compétence cognitiveهذƋ اƅعلوم اƅتي تشƄل علوما ƅلƄفاءة اƅمعرفية 

ƄاƊت تƊعت في اƅوقت اƅحاƅي بتسميات  أناƅمعرفة و تƊظيم اƅمعلومات اƅرمزية و معاƅجتها، و 

 أنمتعددة)علوم اƊƗظمة و اƅحاسوب و اƅتفƄير و اƊƅسقية...(، فان اƅذي يƄون  وحدتها هي ƄوƊها تعتبر 

Ɨمعرفية اƅداءات اLes performances cognitives  ،وجياƅوƄطبيعية )سيƅظمة اƊƗمختلف اƅ

، ذƄاء اƊƗظمة الاصطƊاعية )اƄƅتروƊيات، معلوميات ƅساƊيات، سوسيوƅوجيا، اقتصاد، علوم اƗعصاب( و

تحيل جميعها على اƅبƊية اƅمعرفية اƅمتمثلة في معرفة   La robotiqueاصطƊاعي، إƊساƊية آƅية

 أن إلافعلية و تشترك في ƄوƊها تعمل على فهم اƅمشƄلات و حلها و اتخاذ اƅقرارات بشأƊها. افتراضية 
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مطاƅبة بعدم اƅوقوف عƊد  اƗساسيةهذƋ اƅعلوم اƅتي تهتم ببƊية اƅمعلومات و بوظائفها  أناƅمفروض هو 

و  بعيدا  Ɗحو استخلاص اƅخصوصيات ƅتذهب اƊƗظمةاƅتي تشترك فيها مختلف هذƋ  اƗشياءحدود دراسة 

ان اƅشƄل Ƅ إذااƅمختلفة ƅلمعرفة. و اƅملاحظ اƊه  اƊƗظمةاƅمميزات و تصبح فعلا علوما ƅلتواصل بين 

اƅوارد في Ɗهاية اƅحديث عن هذا اƅمحور يوضح اƅبƊية اƅعامة ƅعلوم اƅمعرفية و تƊƄوƅوجيتها، فان هذا 

Ƅان هƊاك وجود  إذاالاصطƊاعية ƅلمعرفة. و  اƊƗظمةاƅتحديد يعيد اƊƅظر بشƄل واضح في اƅتعارض بين 

بين اƅذƄاء اƅطبيعي و اƅذƄاء محظورة  أواƊه لا ل وجود ƅحدود مقدسة ƅمعرفة افتراضية، فاƅمؤƄد 

اƅبƊيوية و و بعيدا عن خاصياتها اƊƅوعية Ƅƅي لا Ɗقول اƅجزئية، تتقاسم Ɗفس اƅخاصيات  الاصطƊاعي،

ن علوم اƅمعرفية، وعلى عƄس اƅعلوم بمفهومها اƅمأƅوف )اƅفيزياء، اƅمعلوميات، اƅوظيفية و يعƊي هذا أ

اƅتي تدرسها، ترƄز  ƅلأƊظمةهر اƅجوهرية باƅمظا أساسااƅسيƄوƅوجيا، اƅبيوƅوجيا، اƅلساƊيات...( و اƅتي تهتم 

ماتزال  أƊهاƅي على اƅجاƊب اƅذي تشترك فيه هذƋ اƅعلوم، و باƅتاƅي يتضح من واقعها اƅحا اƗوƅىباƅدرجة 

بلوغها مستوى اƅمƊظومة اƅعلمية اƅموثوق فيها يستوجب مƊها و  أنتشبه شرƄة استيراد و تصدير، بحيث 

             علوم اƅتواصل.  إƅىاƅمعرفية الاستƊاد  أƊظمتهامن 
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 شƂل يوضح اƃبنية اƃعامة ƃعلوم اƃمعرفة و تƂنوƃوجيتها:

(Tiberghien ،1989 :22-23) 

 

 

 

 

 

 

 أدوات معرفية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 علوم معرفية

 تƊظيم اƅعلومات اƅرمزية و تحويلها

 إبستموƅوجيا
 مطامعرفية

أƊظمة اصطƊاعية                           أƊظمة اƅعلوم           

 

 

 اƄƅتروƊيات -علوم اƗعصاب                    -

 معلوميات -سيƄوƅوجيا                         -

 ذƄاء اصطƊاعي -ƅساƊيات                           -

 اƊساƊية آƅية -سوسيوƅوجيا                       -

 اقتصاد -

 إدراك، فهم، حل، إƊتاج
 

 علوم اƅتواصل
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 اƃعلوم اƃمعرفية و مرجعياتها اƃنظرية: أصول -2

اƅتاريخية و  أصوƅهاعلوم اƅمعرفية ƅم تحظ بعد بتأملات تذƄر في مجالات استحضار  أناƅواقع 

و  اƗصولاستƊطاق تراƄماتها اƅمعرفية. فمن جهة، قليلة هي اƅدراسات اƅتي عملت على استحضار تلك 

عن  Gardner  1985جاردنرعلى رصد تلك اƅتراƄمات. و Ɗقصد هƊا بشƄل خاص Ƅتابات Ƅل من 

جيا اƅمعرفية و علوم اƅمعرفية، ثم عن اƅسيƄوTiberghien 1989 ƅ تبرجينتاريخ اƅثورة اƅمعرفية و 

 عن اƅدلاƅية و اƅبحوث اƅمعرفية. Rastier 1991رازتيي 

لا تمثل حصيلة تاريخية شاملة ƅمختلف مراحل ظهور  أهميتهافان هذƋ اƄƅتابات، و رغم  أخرىو من جهة 

 (Rastier ،1991)اƊƅظرية أصوƅهاهذƋ اƅعلوم و 

ƅاة  الإصرار أنحقيقة و اƄمحاƅتشخيص باƅعلى اSimulation  ،عقلية معلوماتياƅلسيرورات اƅ

من اƅقرن اƅعشرين ƅلعلم اƅمعرفي. فاƅحاسوب  اƗربعيƊياتخلال  اƗوƅييشƄل اƅسبب اƄƅامن وراء اƅتقييس 

اƅتأسيس. فعن طريقه سيتم يمثل في Ɗظر اغلب اƅباحثين اƅجهاز اƅمستحدث اƅوحيد اƅذي يƊبƊي عليه هذا 

تمثيل  1973شاƊون اƅذي اقترح سƊة  Shannonو  Babbageباباج  أمثالƊسبيا تمييز اƅرواد اƗوائل 

. Von Neumanو فون Ɗيومن   Wienerوصلات اƄƅتروƊية، ثم وايƊراƅقواƊين اƅمƊطقية ƅلفƄر بواسطة م

آلات اƅفريق اƅثاƊي ƄاƊت تدور، و باƅتاƅي فمƊذ  أناƅدوران في حين  إƅىƄاƊت تفتقر  اƗولفآلات اƅفريق 

، و  L’ordinateur ذƅك اƅوقت و اƊƅقاشات تدور حول ثلاثة محاور أساسية هي على اƅتواƅي: اƅحاسوب

ذا Ƅان Ƅƅل محور من اƅمحاور ارتباط معين باƅمعلوميات و  Le cerveau.  ، و اƅدماغL’espritاƅذهن  ا 

و  فإƊهمامن هذا اƅثاƅوث،  إقصائهماو اƅمƊطق و اƊƅوروفيزيوƅوجيا فإن علمي اƅلساƊيات و اƊƅفس، و رغم 

 ىمƄن تمثيل هذا اƅثاƅوث علƄما سƊرى لاحقا ، قد ƅعبا دورا  فعالا في ظهور ما يسمى بعلوم اƅمعرفية. و ي

    (Rastier،1991 :28-29): اƊƅحو اƅتاƅي
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 اƅملاحظ أن هذƋ اƅمحاور اƅثلاثة يتم اƅربط بيƊهما بشƄل مزدوج في براديغمين اثƊين: 

يفضل اƅعلاقات بين اƅذهن و اƅحاسوب و يضم اƅذƄاء الاصطƊاعي في : Cognitivisteالأول معرفاني 

و بيليشين  Fodorو وفودور  ChomeskyشƄله اƄƅلاسيƄي و يمثله حاƅيا باحثون أمثال شوميسƄي و 

Pylyshyn. 

          هو مƊاقض ƅلأول، يفضل اƅعلاقات بين اƅدماغ و  :Connexionnisteاƃثاني اقتراني 

اƅحاسوب، بحيث أن اƅمطلوب من اƅخبير في برامجه و هƊدسته، أن يؤمئ و يشخص اƅدماغ اƅذي يمثل و 

أن مصطلح "علم معرفي" قد  إƅىاƅقطب اƅغاƅب في هذا اƅبراديغم. تبعاً ƅهذا اƅتحديد لابد من الإشارة 

 Studies in cognitiveفي اƅعƊوان اƅفرعي "دراسات في اƅعلم اƅمعرفي  1975استعمل أول مرة سƊة 

science" ل من د.بوردوروƄ Ƌذي أصدرƅشور اƊلمƅD.Bordow  .ينسو أƃوƂ A.Collins و بعد ،

ƅوجيينذƅوƄباحثين، يضم معلوماتيين و سيƅتين أصدر فريق بين اƊعلم  ك بسƅوان "اƊيين، مجلة بعƊساƅ و

، 1979أول اجتماعها سƊة  Fanfareاƅمعرفي". و إذا ƄاƊت جمعية "اƅعلم اƅمعرفي" قد عقدت في فاƊفار 

 ذهن
 

 براديغم معرفاƊي
Paradigme cognitiviste 

قترانيابراديغم   

Paradigme connexionniste 

 

 دماغ

 حاسوب
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 بمبادرة Ƅل من د.Ƅايزر 1981فإن اƅجمعية من أجل اƅبحث اƅعلمي قد أƊشأت في فرƊسا سƊة 

D.kayser  يƊوƅ.و ج.فJ.F.Leny  تنƊوƅ.ثم أA.Lentin ل يتلذذ  علىƄƅذا بدأ اƄخصوص. و هƅا

باƅثورات اƅعلمية Ƅل خمس سƊوات تقريبا في مجال هذا اƅموƅود اƅجديد اƅذي لا يتوقف عن اƅتطور و 

 (.Rastier ،1991 :30الاƊتشار اƅسريعين مƊذ ظهورƋ على شƄل حقل علمي قائم اƅذات )

فإن هذƋ اƗخيرة اƅعلوم اƅمعرفية إذن، إذا ƄاƊت تلك هي اƗصول اƗوƅية ƅتأسيس ما يسمى اƅيوم ب

تشƄل في Ɗظر أغلب اƅباحثين Ɗتيجة ثورة ابستيموƅوجية ثلاثية اƗبعاد ة اƅتي أثرت على اƅتواƅي في 

 اƅسيƄوƅوجيا و اƅلساƊيات و اƅمعلوميات، هذƋ اƅعلوم اƅتي تشƄل اƊƅواة اƅصلبة ƅلعلوم اƅمعرفية.

يقارب Ɗصف قرن من اƅزمن تحت سيطرة علم Ɗفس  فاƅسيƄوƅوجيا اƅعلمية قد عاشت على امتداد ما

اƅسلوك اƅذي ƅم يƄن يهتم إلا بدراسة اƅسلوك اƅظاهر و بتوضيح اƅعلاقات اƅوظيفية بين تغيرات 

و الإƊساƊية على حد سواء. اƅوضعيات و تغيرات الاستجابات اƊƅاجمة عن تصرفات اƄƅائƊات اƅحيواƊية 

ع في هذا الاهتمام، بل ƄاƊت مقصاة بدعوى تفادي مجمل فاƅظواهر اƅذهƊية ƅم تƄن تحظى بأي موق

اƅسيƄوƅوجيا قد  إƅىاƗخطاء اƅتي وقعت فيها اƅسيƄوƅوجيا الاستبطاƊية. Ƅƅن اƅملاحظ هو أن طريقة اƊƅظر 

تغيرت بشƄل Ƅامل خلال اƅعقود اƅثلاثاء اƗخيرة، بحيث أن اƅسيƄوƅوجيا اƅمعرفية، و دون تخيلها عن ƅزوم 

اƅموضوعية و صرامة اƅميتودوƅوجيا اƅتجريبية، قد اقتƊعت باƅتدريج على أن اƅسيƄوƅوجيا اƅعلمية لا يمƊƄها 

اƅوظيفية اƅمتصلة باƅوقائع و اƗحداث اƅملاحظة. أن تƄتفي باƅتجميع و اƅترƄيب اƅصوري ƅلعلاقات 

 اƊطلاقاƅتي تثيرƋ لا يمƊƄه أن يشƄل غاية في حد ذاته، بل عليه أن يشƄل Ɗقطة فاƅسلوك و اƅمثيرات 

 La، اƅمعرفة ƅLa représentationبلوغ حقائقه اƅمفترضة غير اƅظاهرة من قبيل: اƅتمثل 

connaissance قصديةƅا ،L’intentionnalité وعيƅو ا ،.La conscience  ذا فإنƄو ه

اƅتفسير اƅعلمي في مجال اƅسيƄوƅوجيا اƅعلمية لا يجب أن يخشى إعداد بƊاءات افتراضية و متغيرات 

وسيطة، خاصة إذا ƄاƊت هذƋ اƅبƊاءات و اƅمتغيرات قادرة على إعطاء معƊى ƅلعلاقات اƅوظيفية اƅمƊشأة 



البرامج المعϠوماتية ضمن العϠوϡ المعرفية وتكنولوجية المعرفة                    لثالفصل الثا  

 

100 

 

موضوعيا حتى الآن بواسطة اƅمƊهج اƅتجريبي. فاƅثورة الابستيموƅوجية في اƅحقل اƅسيƄوƅوجي تتمخض 

: Tiberghien ،1989مفهوم اƅمعرفة ) إƅىمن اƅملائمة اƊƅظرية ƅمفهوم اƅسلوك  الاƊتقالعن هذا 

14.) 

أثرت في اƅلساƊيات.  مثلما Ƅان اƗمر باƊƅسبة ƅلسيƄوƅوجيا اƅعلمية، فإن ثورة إبستموƅوجية أخرى قدو 

فاƅلغة الإƊساƊية اƅتي تشƄل اƅخاصية اƅفريدة ƅدى الإƊسان قد اƄتسبت أهمية متميزة ضمن اƅتصورات 

اƅعلمية اƅحديثة، ƅقد اهتمت اƅلساƊيات أساسا باƅبƊية اƅترƄيبية ƅلخطاب و اقترحت في هذا اƊƅطاق صورƊات 

Formalisations  صاحبهƅ يديƅتوƅحو اƊƅمختلفة يمثل فيها اChomsky  ثرƄƗصوري اƅموذج اƊƅا

م اƅبƊيات جاƊب اƅبƊيات اƅسطحية اƅقابلة ƅلملاحظة، توجد اƅبƊيات اƅعميقة اƅتي تحƄ فإƅىتداولا و اƊتشارا. 

، Comportementو سلوك  Compétenceفإذا Ƅان اƅتمييز اƅلساƊي بين Ƅفاءة  اƗوƅى و تحددها. 

       تسلم بأن اƅواقعي يمƄن ترميزFormaliste  Ƌفإن اƅثورة اƅلساƊية ƄاƊت بمعƊى من اƅمعاƊي ثورة صورية 

. غير أن مقترحات Règles de réécritureاƅتوظف اƅجيد ƅقواعد الاستƄتاب طريق عن  تفƄيƄهو 

اƊƅحو اƅتوƅيدي ƅم تƄن سوى علامات و مؤشرات تبشر بتجديد Ɗظري أƄثر تطرفا. باƅفعل إن تطبيق 

اƅتحويلات اƅترƄيبية اƅمقروƊة بفهرسة معجمية بسيطة قد أظهرت محدوديتها Ƅطريقة ƅتبيان تعقدية 

ن الاعتبار وحدات ƅلتأويل أƄثر تعقيدا تستلزم أيضا اƗخذ بعيالإƊتاجات اƅلغوية و فهمها. فهذƋ الإƊتاجات 

من اƅمداخل اƅمعجمية اƅبسيطة. فاƅفهم يتوƅد بدون أدƊى شك عن سيرورة اƅتحليل اƅدلاƅي و اƅتداوƅي و هو 

اƅمعرفة اƅتي ƅدى اƅمتƄلم Ɗفسه و حول اƅعاƅم. و هƄذا فقد اتضح أن تفسير اƅلغة  إƅىاƅتحليل اƅذي يحيل 

 (.Tiberghien ،1989 :15مي اƅتمثل و اƅمعرفة )ƅن يتأتى إلا باعتماد مفهو 

أخيرا إن اƅمعلوميات Ɗفسها ستتعرض ƅتحول Ƅبير خلال اƅعقدين اƗخيرين بحيث أƊه إذا ƄاƊت 

هو اƅمƊطق اƅرمزي و  مƊهجو تتوفر على  تشƄل قبل Ƅل شيء تƊƄوƅوجيا لاستعمال اƅمعلومات اƅرمزية

تعاƊي Ɗقصا على مستوى اƅموضوع، اƅمهم إذا تم اعتبار اƅمعلوميات Ɗفسها Ƅموضوع ƅلمعلوماتيات، فإن 



البرامج المعϠوماتية ضمن العϠوϡ المعرفية وتكنولوجية المعرفة                    لثالفصل الثا  

 

101 

 

اƅثورة الابستموƅوجية في اƅمعلوميات ستعمل على إيجاد موضوع ƅها يتمثل في شيء آخر غير اƅمعلومات 

معرفة Ɗفسها و ƅيس في هذƋ اƅصورƊة اƗخبار متعددة اƗشƄال، وهذا اƅموضوع سيتحدد في اƅ أو

يلة و محرك هذا تلك. و يمثل اƅتطور اƅسريع ƅلذƄاء الاصطƊاعي حص اƅرياضية ƅلمعرفة أو-اƅمƊطقية

اƅتغير اƅجوهري ƅوجهة اƊƅظر، إذ اƊه إذا ƄاƊت اƅمعلوميات اƊƅظرية اƅتقليدية تتخذ أي برƊامج Ƅتطبيق 

طƊاعي سيتخذ اƊƅظام اƅذƄي ƊƄتيجة ƅتطبيق آƅيات الاستدلال ƅوغاريتمي على اƅمعطيات، فإن اƅذƄاء الاص

على اƅمعارف أو على معطيات مبƊية. فاƅغاية اƅقصوى ƅلذƄاء الاصطƊاعي تتجلى إذن في بƊاء Ɗماذج 

معلوماتية ƅلمعرفة، اƗمر اƅذي يبرهن على أن اƅمعرفة تشƄل هƊا أيضا محرƄا ƅلثورة اƅمعلوماتية مثلما 

 (.Tiberghien ،1989 :16ة ƅلسيƄوƅوجيا و اƅلساƊيات )Ƅان اƅشأن باƊƅسب

الابستموƅوجية اƅثلاث قد أدى إƅى تحول هام في اƅتفاعلات بين  إن اƅتقارب بين هذƋ اƅثورات

تخصصاتها اƅتي أضحت تشترك في الاستفهامات اƊƅظرية و اƅتجريبية بخصوص مفهوم اƅمعرفة، ففضلا 

عن Ƅون هدفها اƗساسي يتمثل في إعداد Ɗظرية عامة عن اƅمعرفة Ƅيفما ƄاƊت أشƄال تحققها فهي تعتبر 

اء و خاصياته اƅوظيفية يمƊƄها أن تساعد على بƊاء أدوات اصطƊاعية قليلة ƅتشخيصها بƊية اƅذƄأن دراسة 

و تعتقد أن  هƊدسة هذƋ اƊƗظمة الاصطƊاعية ƅلمعرفة تسمح باƅفهم اƅجيد ƅذƄائƊا اƅخاƅص و و إغƊائها، 

طمح علوم بتطويرƋ و ربما بخلق علاقات تواصلية جديدة بين الإƊسان و إƊتاجاته الاصطƊاعية، هذا هو م

اƅتي يشارك فيها حاƅيا باحثون Ƅثيرون قلما يوƅون أهمية معيƊة ƅلحدود و اƅفواصل و تƊƄوƅوجيا اƅمعرفة 

 Ƌتفاعلات بين هذƅدة عن اƅمتوƅة اƅمتبادƅتأثيرات اƅصلية، بحيث أن اƗقائمة بين تخصصاتهم اƅا

 م معرفية.اƅتخصصات هي اƅتي تشƄل بدون شك اƅرافد اƗساسي ƅظهور ما يسمى بعلو 
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 . مصادرات اƃعلوم اƃمعرفية و براديغماتها الأساسية:3

 . اƃمصادرات اƃرئيسية:1.3

( على 1991) Rastierتييراز يرتƄز اƅعلم اƅمعرفي من مƊظور عدد من اƅباحثين و في مقدمتهم 

 مصادرتين اثƊتين تتخذان صورة أطروحات علمية متƊوعة أهمها:

اƗطروحة اƅتي تقول بضرورة تقليص و ربما اƅقضاء على اƅثƊائية اƅتقليدية بين اƅذهن و اƅدماغ و  أ_

مستوى اƅواقع Ɗفسه و اƅواقع أن اƅمصادرة اƅتي تحƄم  إƅىفرشة اƄƅائن Ɗفسه أو  إƅىذƅك ƄƅوƊهما يƊتميان 

 مادية. MonisteاƗطروحة هي مصادرة واحدية 

طاعة الإƊسان أن يقلد و يحاƄي اصطƊاعيا اƅعمليات اƅذهƊية، و إن اƗطروحة اƅتي تقول باست ب_ 

عي قد تم تفسيرها وفق ثلاث اƅمصادرة اƅمرتبطة بهذƋ اƗطروحة و اƅتي تƊبƊي على اƅذƄاء الاصطƊا

 :Ƅيفيات

الاهتمام بإعادة إƊتاج اƅعمليات اƅتي يشتغل عليها اƅحاسوب مثلا.  دونيتحدد في تقليد  _اƃتفسير الأول:

أƊظمة  إƅىأƊظمة ترديدية و في آن واحد  إƅىآƅة، فإن هذا يمƊƄه من أن يقود -ففي ميدان اƅحوار إƊسان

متماثلتين جد متطورة تعاƅج اƅتمثلات اƅدلاƅية دون أن تتخذ صيغة هذƋ اƅتمثلات و معاƅجتها Ƅصورتين 

 (.Winograd ،1983تمثلات اƅذهن الإƊساƊي )ƅصيغة 

اƅعمليات اƅذهƊية  Simulerو محاƄاة قوامه أن إƊتاج مخرجات مماثلة يستوجب تقليد أ _اƃتفسير اƃثاني:

اƊƅوروفيزيوƅوجيين و اƅسيƄوƅوجيين  تيون يتوجهون ƊحوهƄذا أصبح اƅمعلوماعلى أساسها. و اƅتي تتوƅد 

 Ƅفاءات أƊظمتهم و ذƅك باستلهام ما يعرفه هؤلاء عن اƅعمليات اƅذهƊية.ƅتحديد صدق فرضياتهم و ƅتطوير 

  _ƃث: اƃثاƃأن تقليد الاتفسير ا Ƌجة مفادƅمعرفي أو تشخيصه بصورة جد ملائمة يستدعي معاƅشتغال ا

 Les  الاقتراƊيةƅعصبية اƅصورية. و هƊا يƄمن مبدأ ااƅمعلومات بواسطة شبƄة من اƅخلايا 
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modèles connexionnistesل منƄƅ فلدمان Faldman  بلارو Bllard(1982 و برول ،)

Broule (1985 ثم ،)يƂسمولانس Smolensky (1988( ،)Jadouin ،1990). 

Ƅما قد يبدو ذƅك واضحا، فإن مفهوم اƅتشخيص باƅمحاƄاة يمƊƄه أن يفهم بثلاث Ƅيفيات أساسية          

ƅثبات: في تواز ثلاث درجات متتاƅدرجةية من اƅمعلوميات أن  اƅيات و اƊلساƅلتعاون بين اƅ نƄى يمƅوƗا

في اƅدرجة اƅثاƅثة فيجب الاستƊاد  أمايƄفي. في اƅدرجة اƅثاƊية يصبح تعاوƊهما مع اƅسيƄوƅوجيا ضروريا. 

 اƅعلوم اƅصبية. إƅى

رمزي ƅلواقع. فإذا اتفقƊا مع و هي من Ɗوع معرفي، مؤداها أن اƅمعرفة هي تمثل  ج_ الأطروحة اƃثاƃثة:

 يعƊي الاشتغال حول مثل هذƋ اƅتمثلات و مع هوبز" Penserعلى أن "فƄّر  DescartesديƄارت 

Hobbes  )حاسوبƅة )اƅحساب، فإن الآƅر يختزل في اƄلفƅ علياƅصيغة اƅل اƄذي يشƅعلى أن الاستدلال ا

اƅتي تعمل حول اƅرموز تصبح قادرة على الاستدلال حول اƅمعارف، وهذا ما يدعم اƅمقارƊة بين اƅدماغ و 

اƅحقيقة أن هذƋ  على اعتبار أƊهما يشƄلان Ɗظامين ماديين ƅلاشتغال حول اƅتمثلات اƅرمزية. واƅحاسوب 

اƅذي يتجلى في اƊƅسخة  Projet de simulationاƅمصادرة تƊطوي على مشروع اƅتشخيص باƅمحاƄاة 

، إذ سواء تعلق اƗمر باƅسيƄوƅوجيا اƅمعرفية أو باƅذƄاء Le cognitivismeاƅمثلى ƅلمعرفاتية 

الاصطƊاعي، فسيصبح بالإمƄان معرفة اشتغال اƅدماغ حيƊما يتم تقليدƋ أو تشخيصه بواسطة الآلات اƅتي 

في  رازتييتعاƅج اƅرموز. و هƊا تطرح مجموعة من اƗسئلة ذات اƅطابع الابستموƅوجي، يختصرها 

 مسأƅتين:

مفهوم اƅمعرفة اƅذي يلعب دورا مرƄزيا في اƅعلم اƅمعرفي يستخدم Ƅثيرا في اƅمجال  هي أن :_الأوƃى

اƅمحدد ƅهذا اƗخير دون أي تدقيق ƅوضعه اƅعلمي. فعلى سبيل اƅمثال هƊاك اعتماد دائم في اƅسيƄوƅوجيا 

ƅملاحظ أن اƅن اƄƅ .معارفƅتمثيل اƅ يةƅدلاƅات اƄشبƅاعي على اƊاء الاصطƄذƅمعرفية وفي اƅمفاهيم ا
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اƅمحددة داخل هذƋ اƅشبƄات هي ببساطة مضامين ƅساƊية صرفية، وباƅتاƅي فاƅمفروض هو عدم مماثلة 

 اƅمعƊى و اƅمعرفة دون أي استفسار أو تساؤل حول علاقتهما.

اƅعلاقات بين اƅتخصصات في إطار اƅعلم اƅمعرفي يستدعي جملة من اƅتدقيقات  تƊظيمهي أن  :_اƃثانية

الإضافية، وفي مقدمتها أن وضع اƅتخصصات اƅمƄوƊة ƅهذا اƅعلم هو وضع غير متساو. فإذا Ƅان بإمƄان 

اƅسيƄوƅوجيا اƅمعرفية واƅمعلوميات واƅلساƊيات واƅعلوم اƅعصبية أن تأخذ اسم علم، فإن اƗمر لا يصح 

اƊƅسبة ƅلذƄاء الاصطƊاعي، ذƅك أن تسمية هذا اƗخير باƅعلم سيعƊي ضمƊيا اƅوقوع في تƊاقض واضح ب

قوامه الاعتقاد أن اƅتطبيق اƅذي يتم على شƄل Ɗظام ƅلذƄاء الاصطƊاعي يصدق باƅتاƅي اƅتصورات 

يا من اƊƅاحية اƅتقƊية، اƊƅظرية اƅتي تحƄمت في إقامته، و اƅحاƅة اƅثاƊية أƊه إذا Ƅان مفهوم ما مفهوما إجرائ

ياتيا في اƊƅظرية، اƗمر اƅذي يستدعي تخطي هذا اƅخلط اƅذي ƅن فهو ƅن يصبح باƅتاƅي مفهوما عمل

يعمل، إذا بقي على ما هو عليه، إلا على رهن اƅعلم اƅمعرفي واƅوقوف به عƊد حدود الايديوƅوجيا اƅتقƊوية 

 اƅضيقة.

 . اƃبراديغمان اƃرئيسيان: 3.2

اƅمصادرات اƅتي أتيƊا على عرضها ذات أهمية Ƅبرى ƄƅوƊها تشƄل اƅقواسم اƅمشترƄة ذا ƄاƊت إ

ƅلبراديغمين اƅمعرفاƊي والاقتراƊي، فإن اƅسؤال اƅذي يطرح هƊا هو ما مرجعيات وخصائص هذين 

اƅبراديغمين؟ وما هي أوجه اشتراƄهما واختلافهما؟ في محاوƅة الإجابة عن ذƅك، يمƄن الاعتماد على 

 :اƗفƄارويين اƅتاƅيين من اƅوقائع و اƅمست

Ɗصف قرن من اƗول يتحدد في Ƅون هذين اƅبراديغمين اƅلذان ƄاƊا و مازالا يتƊافسان على امتداد 

اƅزمن، حيث يستفيد Ƅل مƊهما من مشاƄل و صعوبات الآخر، يمƄن ربطهما بأصول فلسفية و مرجعيات 

 .Ɗظرية متƊوعة



البرامج المعϠوماتية ضمن العϠوϡ المعرفية وتكنولوجية المعرفة                    لثالفصل الثا  

 

105 

 

فمن جهة أوƅى يمƄن ربطهما بƊسقين فلسفيين Ƅبيرين: أوƅهما تحليلي يتميز بفƄر اƅتروي، و  -

. فاƅمعرفاƊية اƗرثودوƄسية قد ورثت و باستحقاق أشياء الاطرادثاƊيهما فيƊوميƊوƅوجي يتميز بفƄر 

و  Wittgenstein فيتجينشتايناƅمƊطقية Ƅما Ɗجدها عƊد Ƅل من  -Ƅثيرة عن اƅفلسفة اƅوضعية

فهذƋ اƅفلسفة اƅتي تقيم علاقات واسعة مع اƅمعرفاƊية  .Ƃ Carnapاناب و Russellروسيل 

اƗرثودوƄسية، هي اƅتي هيأت اƅظروف اƊƅظرية اƅمواتية ƅتصور اƅحواسيب اƅتي ستسيطر من 

حيث اشتغاƅها وأدائها على اƅمتخيل اƅمعرفاƊي، و هي اƅتي ستتخذ من اƅلغات اƅصورية اƅمثال 

تحدى. و هذا أمر لا يخلو بطبيعة اƅحال من اƊعƄاسات سلبية على اƅمƊظور اƅمعرفاƊي اƅرمزي اƅم

ميƊوƅوجية ذات اƅمضمون قتراƊية بعض صيغ اƅفلسفة اƅفيƊو ل، ƅقد تبƊى أƊصار الافي اƅمقاب ƅلغة.

ƅمحاربة اƅمعرفاƊية على  بوانتي-ميرƃوو اƅوجداƊي مع  Heidegger هيدجراƅوجودي مع 

اƅفلسفي و بشƄل خاص Ƅل ما يتعلق باƅوضعية اƅمƊطقية و اƅذƄاء الاصطƊاعي، رغم اƅمستوى 

 أن هذا اƅصراع سرعان ما فقد حدته و بريقه ما بين اƅحربين.

أعدائƊا ƅيسوا دائما أصدقائƊا، هو أن أعداء  (Rastier ،1991 :41)فاƅمؤسف على حد تعبير رازتيي

قتراƊية تشƄل في أساسها إطارا غيرية تقف ضد اƅتƊƄوƅوجيا فإن الاباƅتاƅي فإذا ƄاƊت اƅفيƊوموƅوجيا اƅهيدو 

ƅلصƊاعة اƅمعلوماتية. Ƅƅن مع ذƅك فاƅملاحظ أƊه إذا ƄاƊت اƅمعرفاƊية اƗرثودوƄسية تقيم علاقات وثيقة مع 

اƅموقع اƅمرƄزي، فإن  Transcendantaleاƅوضعية اƅمƊطقية، بحيث تشغل فيها اƅذات اƅمتعاƅية 

لا يمƊƄها أن تƊفصل عن اƅفيƊوميƊوƅوجيا اƅهيدغرية و اƅهوسرƅية ƅتشƄك بذƅك في اƅتصور  الاقتراƊية

 اƄƅلاسيƄي ƅفلسفة اƅذات وباƅتاƅي في اƅفلسفة اƅتراƊسƊدƊتاƅية.

ومن جهة ثاƊية يمƄن اƅقول إن هذين اƅبراديغمين اƅمتƊافسين قد تبلورا حول مجازين متعارضين:  -

فباƊƅسبة ƅلمعرفاƊية يتƄون اƅقطب اƅمجازي من اƅحاسوب، وهذا أمر مجاز اƅحاسوب و مجاز اƅدماغ. 

توضحه بجلاء تام اƅسيƄوƅوجيا اƅمعرفية اƅتي تفترض أن اƗفراد يعاƅجون اƅمعلومات في أزمƊة معقوƅة قبل 
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 ،Denhière)جد متخصصة   Filtresمصفات إƅىتƊفيذها. إƊهم يخزƊون اƅمعلومات في مختلف اƅموارد 

1985 .) 

أن اƅرهان اƊƅظري ƅيس رهاƊا Ɗمائيا بل إن اƗمر يتعلق باختزال اƅمعرفية  إƅىتجدر الإشارة هƊا  و

حدود أن هذƋ اƅعلوم ƅن تصبح  إƅىفي عمليات آƅية حول اƅرموز وباختزال اƅعلوم اƅمعرفية في اƅمعلوميات 

و هƄذا فإن أƊصار هذا  (.Winograd ،1983 :4إلا مظهرا Ɗظريا في Ɗظر اƅعديد من اƅباحثين )

اƊƅموذج، وعلى أساس ƄوƊهم يƊظرون اƅى اƅذهن من خلال صورة اƅبرامج اƅمعلومياتية، Ɗجدهم يطابقون 

اƅذهن الإƊساƊي. فاƅتصور اƅمفترضة من  La modularitéبين قاƅبية اƊƗظمة اƅمعلوماتية و اƅقاƅبية 

Ƅوي في Ƅل مƄان يستوجب إعادة اƊƅظر و ومساƅقاƅبي ƅلغة و اƅذي صاحب اƊتشارƋ اƊتشار الاتجاƋ اƅش

اƅدراسة، بحيث أƊه إذا ƄاƊت اƅمƄوƊات اƅلساƊية مƊفصلة و تعمل باƅتسلسل اƅواحدة بعد اƗخرى، ألا يعƊي 

  زات اƅمعلوماتية عوض اƅمعطيات اƊƅوروƅوجية؟اذا أن "اƅعضو اƅذهƊي" ƅلغة يتم تصورƋ اƊطلاقا من اƅمجه

إƅى اƅتأƄيد على أن اƊƅماذج اƅوحيدة اƅمتوفرة ( حيƊما ذهب 1975)  fodorر ƅقد أحسن فودو

. computationnels    حاƅيا بخصوص اƅسيرورات اƅمعرفية هي تلك اƅتي تمثلها Ƅسيرورات حاسوبية

ن اƅحال في تصور اƅلغة ƅيست Ɗادرة أو مƊعدمة في مجال ƅتصورات اƅتي تؤثر بطبيعة ما يشبه هذƋ ا وا 

اƅعلوم اƅمعرفية، فإƅى هذا الاختزال اƅحاسوبي يستجيب اƅمجاز اƅعصبي عƊد الاقتراƊيين. وهذƋ اƅمسأƅة 

حيث  Hinton(1986،)و هاƊتن  Rumelhart ريملهارتو  Meclelland ماƂليلانديؤƄدها Ƅل من 

ن اƅرصيد مجال اƅاستبدال  بإمƄاƊيةيقوƅون  حاسوب ƊƄموذج ƅلذهن بمجاز اƅدماغ ƊƄموذج ƅهذا اƗخير. وا 

ƅعصبية من قبيل: اƅلغوي ƅلاقتراƊيين في مجال اƅذƄاء الاصطƊاعي يعج ببصمات ومفاهيم اƅفيزيوƅوجيا ا

اƄƅبت و اƅتحريض واƗعصاب اƅصورية... وهƄذا فإن الاقتراƊية تظهر أيضا Ƅشريك Ɗقيض ƅلمعرفاƊية، 

حيث يرفض أƊصارها قبول الاستقلاƅية اƊƅظرية و اƅتطبيقية Ƅƅل ما هو حاسوبي ƄƅوƊهم يعتقدون أن 
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: Rastier ،1991راضاتهم اƅفلسفية)اƅصƊاعة اƅمعلوماتية تشƄل الإطار اƅملائم ƅلتصديق اƅتجريبي لافت

42.) 

يوحيان باƅقراءة   حاسوب"،    "دماغ    والاقتراƊيحاسوب"     إن اƅمجازين: اƅمعرفاƊي "ذهن  

هي:  يجب أن تختزل، ƅتبقى اƅمقاربة اƅمتبادƅة "دماغ -ذهن"اƅتي مفادها أن اƅمادة تفƄر و أم ثƊائية: 

هƊا يƄمن اƅتواطؤ اƅمستتر ƅلبراديغمين رغم أن اƅفرق بيƊهما يتحدد في Ƅون أن حاسوب. و   دماغ     

اƅمعرفاƊية تريد أن يفƄر اƅدماغ على شاƄله اƅحاسوب و أن الاقتراƊية تريد أن يفƄر اƅحاسوب على شاƄله 

مفهوم اƅمعلومات  ، إن أصل هذا اƅتواطؤ يƄمن في اتساعG.P.Dupuyج.ب ديبي اƅدماغ. ففي Ɗظر 

ث تƊتشر هذƋ اƗخيرة داخل اƅحاسوب مثلما تƊتشر بين اƗشخاص و الآلات أو مثلما يمƊƄها، وƅماذا حي

(. هذا فضلا على Dupuy ،1985 :10)لا، أن تƊتشر في اƅمستقبل اƅقريب وسط مجتمع من الآلات 

: Andler ،1986إمƄاƊية اƅتسليم بوجود Ɗوعين من اƅمعلومات أحدهما بيوƅوجي و الآخر اصطƊاعي )

21). 

اƅملاحظ إذن أن اƅبراديغمين معا يواجهان Ɗفس اƅمعضلة، فإما أن اƅمفهوم اƅمتحƄم في اƅمعلومة 

مختلف أشƄال اƅتواصل و اƅتفاعل بما في ذƅك ما يوجد على  إƅىيصبح مفهوما غامضا ƄƅوƊه يشير 

ير اƅمأساوي اƅذي اƊتهى يƄاد اƅعلم اƅمعرفي أن يعرف Ɗفس اƅمصاƅمستوى اƅبيوƅوجي. وفي هذƋ اƅحاƅة 

إƅيه اƅبحث اƅسيميائي و خاصة حيƊما تخلى عن ميدان الإشارات و بدأ يثرثر حول اƅقاƊون اƅتƄويƊي و 

غيرƋ من اƗمور اƅتي لا علاقة ƅها بميداƊه. و إما أن يحافظ مفهوم اƅمعلومة على مضموƊه اƅتقƊي ƅيرتبط 

اƅقابلة ƅلحساب. فاƅمعلومة اƅمƊظور أƅيها بهذا اƅشƄل لا  أساسا باƅمستقبلات اƄƅهروميƄاƊيƄية ذات اƅقدرة

رغم أن يمƄن وصفها إلا عن طريق ƅغة اƅفيزياء اƅرياضية. فهي تشƄل طاقة خفية يمƄن حساب تƄرارها، 

 Ƅ (Andler ،1986 :65-66.)ل هذا يتماشى Ɗهائيا مع اƅمعارف اƅحاƅية
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في اƅواقع إن هذا اƅتصور اƅذي يتقاسمه اƅبراديغمين بخصوص اƅمعلومة هو اƅذي يشƄل اƗساس 

 Leيعرف مفهوم اƅوظيفية Putnam (1975 )اƅقوي ƅوظيفتهما اƅمشترƄة. فإذا Ƅان 

fonctionnalisme  اءƄذƅاعي هي في طريقها على أساس أن برامج اƊىالاصطƅى هذا  إƊتحقق، فمعƅا

يمƊƄها أن تفƄر و أن تقوم بوظائف ذƄية، بحيث أن مختلف اƄƅائƊات، آلات ƄاƊت أم  أن الآلات

أƊواع اƅبرامج Ɗفسها و هذا ما يعطي ƅلوظيفة مƄاƊة  قيقابلة Ɨن تصبح ذƄية وقادرة على تحأشخاص، ق

متميزة وخاصة على مستوى تقديم حلول جديدة ƅمشƄل اƅعلاقات بين اƅذهن و اƅجسد. فإذا Ƅان مفهوم 

اƅوظيفية هذا قد عرفت Ɗجاها باهرا ƊƗه يسمح باƅصياغة اƊƅظرية لافتراضات اƅذƄاء الاصطƊاعي، فإن 

 بيليشينو  Fodor فودوراƅمعرفاƊية اƗرثودوƄسية قد تعاملت مع هذا اƅمفهوم من خلال أعمال Ƅل من 

PylyshynعƊيفية مقƄمفهوم بƅتقاد هذا اƊن من اƄم تتمƅ يةƊصارها ، في حين أن الاقتراƊون أن أƄƅ ة

يتقاسمون غايات اƅذƄاء الاصطƊاعي اƄƅلاسيƄي ولا يرفضون إلا اƅوسائل اƅمعلوماتية ƅلتشخيص باƅمحاƄاة 

(Rastier ،1991 :45.) 

اƅفلسفية اƅتي تفصل بين  لا يقبلها،تصوغ من جديد اƅثƊائية  fodorإن اƅوظيفية، رغم أن فودور 

اƅحقيقة أن "اƅوظائف اƅذƄية"  . وsubstanceواƅجوهر  formeاƅمادة عامة وتعارض بين اƅشƄل اƅذهن و 

 leيساوي هƊا اƅصوري  rationnel leاƅسابقة اƅذƄر تتوƅد عن اƅسلوƄات اƅعقلاƊية، Ƅƅن اƅعقلاƊي 

formel  .يةƅمثاƅصورية وفرعا من فروع اƅوعا من اƊ لƄوظيفة أصبحت تشƅي فإن اƅتاƅوبرفضهم و با

Ƌذي مفادƅذي قدمه أرسطو و اƅلحل اƅ  ائيةƊي ثƊى تبƅيون إƊمعرفاƅجوهر، ذهب اƅل متأصل في اƄشƅأن ا

من اƊƅوع اƗفلاطوƊي، حيث أن اƅجديد هƊا هو أن اƅعقل اƅذي هو عبارة عن شƄل محض يستعلي أو 

 .l’artificiel (vesitti،1990 :209)و الإصطƊاعي  naturel leيتجاوز اƅتعارض بين اƅطبيعي 

اƅواقع أن ثƊائية اƅشƄل و اƅجوهر تماثل ثƊائيات أخرى وفي مقدمتها: ثƊائية اƅذهن واƅجسد وثƊائية 

ذا عدƊا  اƅمعرفاƊية اƗرثودوƄسية سƊلاحظ عليها Ɗوعا من الإحراج Ƅƅون أن اƅثƊائية  إƅىاƅرمزي واƅفيزيقي. وا 
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اƅتي تحƄمها لا تضمن ƅها Ɗوعا من اƅتطابق بين اƅرمزي و اƅفيزيقي، اƗمر اƅذي يترجم هذا اƊƅوع من 

بخصوص ثƊائية  Pylyshyn بيليشينو  Fodor فودوراƊƗاƊية اƅميتودوƅوجية اƅمطلقة عƊد Ƅل من 

اƅخارجي. وبهدف تجاوز اƅرمزي و اƅفيزيقي وهذا اƊƅوع من اƅقطيعة اƅتامة بين اƅمعرفي اƅداخلي و اƅفيزيقي 

اƅصعوبات اƅتي قد تتوƅد عن ثƊائية اƅرمزي و اƅفيزيقي ƅدى اƅمعرفاƊيين و خاصة صعوبة اƅتثبت من 

مطابقة اƅتمثلات اƅذهƊية اƅداخلية ƅتلك اƅتي تمثلها)اƅخارجية(، ذهب بعض الاقتراƊيين وفي مقدمتهم 

اƅرمزي ƅيقوم بدور اƅوساطة بين -بهاقتراح مفهوم اƅمستوى ش إƅىSmolensky(1988 ) سمولانسƂي

من جهة أخرى، و بين اƅرمزي و اƅبيوƅوجي من  le physique اƅفيزيقيو  Le symboliqueاƅرمزي 

يرون أن هذا  Pylyshyn بيليشينو  Fodorجهة أخرى. Ƅƅن اƅمعرفاƊيين اƗرثودƄسيين أمثال فودور 

( فإن هؤلاء ƅم 1991) Rastier رازتيياƅرمزي ما هو إلا ƅقيط ƅلمستوى اƅرمزي، وحسب -اƅمستوى شبه

يتلقوا بعد أية إجابة مقƊعة بخصوص هذƋ اƅمسأƅة Ƅƅون أن الاقتراƊيين يديƊون باƅوظيفاƊية اƅتي لا تقبل 

فعاƅية اƗخذ بƊظرية اƅدلاƅة Ƅما هي  الاƊفصال عن برامج اƅذƄاء الاصطƊاعي وƅم يدرƄوا بعد أهمية و

 . في اƅبراديغم اƅمعرفاƊي متداوƅة

مƄاƊة هذين اƅبراديغمين ضمن اƅمعلوميات اƅتي تƊبƊي من حيث مرجعيتها اƅفلسفية و  إƅىباƊƅظر 

اƅمعطيات عوض اƅمجازات اƅسابقة اƅذƄر، Ɗجد أن اƅمواجهة بيƊهما تتحدد في Ɗمطين اƊƅظرية على بƊيات 

من اƅمعاƅجة: اƗوƅى رمزية، مƊطقية، متسلسلة، مƊفصلة و تراتبية، تهم اƅبراديغم اƅمعرفي.واƅثاƊية مترابطة، 

أƊه إذا ƄاƊت  إƅىقياسية، متوازية، متصلة و متشتتة تهم اƅبراديغم الاقتراƊي. و تجدر الإشارة هƊا 

سوسيوƅوجية أوساط اƅمعلوميات و اƅذƄاء الاصطƊاعي تƊبƊي على هذا اƊƅوع من اƅتƊاقض بين Ɗمطين من 

اƅمعاƅجات فإن اƅتطبيق هو اƅذي سيحسم لاشك في ذƅك مآل و مصداقية Ƅل Ɗمط من هذين اƊƅمطين. 

هƊة على فاعليتها اƅمرتفعة في مستوى اƅبر  إƅىفالاقتراƊية لا حق ƅها في أن يعتد بها إلا حيƊما تصل 

 Ƌهذƅ مستقبليƅفذ اƊمƅل اƄذي سيشƅي هو اƅررة. و يبدو أن ميدان الإدراك الآƄمتƅتطبيقات اƅسلسلة من ا
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اƄƗثر أهمية، تƊدرج حاƅيا في إطار هذا اƅميدان و خاصة باƊƅسبة ƅلبرامج  الاستثماراتاƅتطبيقات Ƅƅون أن 

 .ماتيƄية ƅلأهدافاƅعسƄرية اƅمتعلقة باƅمعرفة اƗوطو 

خلال  أما اƅمستوى اƅثاƊي من اƅوقائع و اƗفƄار فيتجلى في محاوƅة اƅتعريف بهذين اƅبراديغمين من

اƅترƄيز على خصائصهما و مظاهر اشتراƄهما وتبايƊهما. فإذا Ƅان اƅمقصود باƅمعرفاƊية هي اƅمعرفاƊية 

اƅذي يتحدد أساتذته اƅمرموقون في شومسƄي  MITاƗرثودوƄسية و خاصة معهد مساشوست ƅلتƊƄوƅوجيا 

Chomesky  يات وفودورƊلساƅ سبةƊƅباFodor  معرفية تبدوƅعلوم اƅمعرفية، فإن اƅوجيا اƅوƄلسيƅ سبةƊƅبا

باƊƅسبة ƅلبراديغم ذات موضوع مشترك يتحدد في اƅمعارف على اعتبار أƊه إذا ƄاƊت اƅسيƄوƅوجيا اƅمعرفية 

تدلالات حول اƅمعارف و Ƅيفية تخزيƊها و اƅتمƄن مƊها، فإن اƅذƄاء تعاƅج بƊوع من اƅتفضيل الاس

 الاصطƊاعي يرƄز على مشƄل تمثل اƅمعارف، في حين أن اƅلساƊيات تقترح Ɗماذج ƅلقيام بذƅك.

 وتشƄل اƅمعرفة ضمن هذا اƅبراديغم سيرورة ƅلتمثل اƅرمزي على اƊƅحو اƅتاƅي:

-  Ƌشياء و من حالات هذƗم من اƅعاƅون اƄشياء.يتƗا 

 اƅمعارف عبارة عن تمثلات رمزية ƅلأشياء و حالاتها. -

تتحدد مهمة اƅذƄاء الاصطƊاعي و اƅسيƄوƅوجيا و اƅلساƊيات في إƊشاء اƅتمثلات اƅرمزية اƅخاصة  -

 وباƄƅيفية اƅتي يمƄن عن طريقها الاشتغال حول هذƋ اƅتمثلات. باƅمعارف Ɗفسها

تزاƅيا ƅلمعƊى، حيث أن معƊى أي رمز من اƅرموز يتجلى واƅواقع أن هذا اƅبراديغم يتبƊى تصورا اخ

مماثلة اƅفƄر باƅلغة؛ إذ يشƄل اƅتمثل اƅذهƊي سلسلة من  إƅىرموز أخرى، هذا بالإضافة  إƅىفي ترجمته 

ن هذƋ اƅمصادرة اƅتي ستؤدي  دمج  إƅىاƅرموز اƅخاصة باƅلغة اƅذهƊية اƅمتخذة ƊƄظام ƅغوي صوري. وا 

اƅفƄر في Ɗظام اƅتمثلات اƅرمزية ومظاهرها هي اƅتي تسمح ƅلعملية اƅمعرفية بفرض Ɗفسها Ƅعملية ƅترجمة 

سلاسل أخرى ذات مستوى مƊخفض. ففعل  إƅىسلاسل من اƅرموز أو اƅلغات ذات اƅمستوى اƅمرتفع 

 وعƊاصرها.وحدتها  إƅى"عرف" يصبح في Ɗهاية اƅمطاف عبارة عن تحويل اƅموضوعات و اƗشياء 
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ومهما حاوƊƅا تخصيصه فإƊه يƊتظم حول اƅمعرفية اƅمƊظور إƅيها ƄاƊبƊاء و أما اƅبراديغم الاقتراƊي 

Ƅتعلم و ƄاƄتساب ƅلمعارف. فاƅمعرفي في هذا اƅبراديغم يتعلق باƅتفاعل اƅعضوي Ɨي جسم مع محيطه، 

؛ وباƅتاƅي فإن هذا ما يؤƄد على أن واƅمفروض أن يبلغ هذا اƅتفاعل أوجه عƊد الإƊسان في علاقته باƅلغات

ه يتمدد و يتسع على اƊƅحو اƅعلوم اƅمعرفية تƊفتح على اƅعلوم اƅعصبية وأن مفهوم اƅمعرفة في حد ذات

 :اƅتاƅي

 إن اƅمعارف لا تتحدد Ƅتمثلات. -

 Leقشرة اƅدماغ  إƅىإن اƅمعارف لا تƄون باƅضرورة واعية أو سهلة اƅمƊال. فاƅدماغ لا يختصر  -

cortex  عصبي لا يختصرƅجهاز اƅىواƅدماغ. إƅا 

، Conceptuellesإن اƅمعارف ƅيست أساسا من طبيعة رمزية ولا تƄون باƅضرورة مفهومية  -

 وباƅتاƅي لا يمƄن ƅلعلوم اƅمعرفية أن تقتصر في وصفها ƅمختلف اƅعمليات على اƅرموز فحسب.

إذن في حين أن اƅمعرفاƊية اƗرثودوƄسية تفضل اƅبحث في الاستدلال وفي مختلف اƅعمليات 

اƅمتعلقة باƅرموز، فإن الاقتراƊية تتمسك أساسا بمشƄل الإدراك )اƅبيوƅوجي أو الاصطƊاعي( ƅتوƅي اƗهمية 

اك ƅظاهرة اƅقصوى ƅلسياق غير اƅلساƊي اƅذي هو في اƗصل سياق زماƊي و مƄاƊي و قصدي. فƄل إدر 

معيƊة يتوقف بشƄل واسع على محيطها اƅمƄاƊي و حيزها اƅزماƊي و عواملها اƊƅفسجسدية اƅمرتبطة باƅفرد 

 Physicisteاƅمدرك. و هذا ما يؤƄد على أن اƊƗطوƅوجية اƅتلقائية ƅلاقتراƊية هي أƊطوƅوجية فيزياءاƊية 

ƄياƊا خفيا ƅه هويته اƅمطابقة Ɗƅفسها  ، بحيث أن اƅموضوع لا يشƄلLogicisteعوض أن تƄون مƊطقاƊية 

خاصية تمتد و تƊتشر على مساحة قابلة Ɨن تتغير فيها أساƅيب الإدراك و اƅحجز بشƄل بل إƊه يمثل 

 Ɗهائي.
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 . اƃعلوم اƃمعرفية و أهدافها اƃتطبيقية:4

فائدة Ƅبيرة اƅواقع أن دراسة بƊية اƅمعرفة و سيروراتها أصبحت محƄومة بتحقيق أهداف تطبيقية ذات 

من Ɗاحية اƅسوسيواقتصادية. فبفعل الارتباط اƅقوي بين Ɗظريات اƅمعرفة وعلوم اƅعمل، أصبح بالإمƄان 

اƅحديث في اƅوقت اƅحاƅي عن تƊƄوƅوجية اƅمعرفة وهƊدستها بمعƊى اƅحديث عن جملة من اƗبحاث اƊƅمائية 

ئمة لإغƊاء و توسيع اƅقدرات الإƊساƊية على اƅتي يتحدد هدفها في بƊاء اƊƗظمة اƅقاعدية ƅلمعارف و اƅملا

 الإدراك و اƅفهم و اƅتعلم و اƅعمل و حل اƅمشƄلات.

أساسا في إعداد الآلات اƅتي تفƄر، فإن إƊشاء معاهد  فإذا Ƅان اƅهدف اƅسوسيواقتصادي يتجلى

اƗوƅى ƅبرامج Ɩƅلات اƅذƄية في عدد من اƅبلدان اƅمتقدمة يمƄن أن يعتبر بدون أدƊى شك بمثابة اƅخطوة 

 إƅىمؤسساتية توضع خصيصا ƅتƄوين مهƊدسي اƅمعرفة اƅذين أصبحت اƅضرورة الاقتصادية تدعو 

مساهمتهم و مشارƄتهم. و اƅحقيقة أن اƗمر لا يتعلق بإعداد آلات ƅلإƊجاز فقط، بل اƅمفروض أن يتمƄن 

يستلهم من اƅخاصيات اƅبƊيوية و ذƄاء هذƋ اƊƗظمة الآƅية من اƅتعاون اƅفعلي مع اƅذƄاء الإƊساƊي و أن 

اƅوظيفية اƅمسؤوƅة عن مروƊة ذƄائƊا اƅخاص. و معƊى هذا أن تƊƄوƅوجية اƅمعرفة لا يمƊƄها أن تتجاهل 

أن يتوفر على  إسهامات اƅسيƄوƅوجيا اƅمعرفية و اƅلساƊيات و علوم اƗعصاب. فعلى مهƊدس اƅمعرفة

ث أن اƅتطور اƅحاƅي ƅلأƊظمة اƅخبيرة يƄشف عن حاجة Ƅفاءة متعددة اƗبعاد في Ƅثير من اƅميادين بحي

اƅقدرة على صورƊة اƅمعارف و أƊماط الاستدلال اƅمتوفرة ƅدى اƅخبير  إƅىاƅمهƊدس اƅمعرفي اƅملحة 

: Tiberghien ،1989الإƊساƊي و على مثيلتها في أƊظمة ƅها قيودها اƅمƊطقية و اƅتقƊية اƗساسية )

25.) 

اƅمعرفة توضح أن اƅبحث عن حلول  هو أن اƅتطورات اƅحاƅية ƅتƊƄوƅوجيات Ƅƅن ما يجب اƅتƊبيه إƅيه

و اƅتعلم و الاستدلال أصبح يشƄل اƊƅهج غير اƅمجدي، وباƅتاƅي فإن تحديد  الإدراكاƅغورتمية ƅمشاƄل 

اƅبƊيات اƅعصبية، يمƊƄه ƅوحدƋ أن يمثل على ما اƅمرƄبات الاستƄشافية و تمثلاتها اƅمعلوماتية أو Ɗمذجة 
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يبدو، الإطار اƅملائم ƅمقاربة اƗداءات الإƊساƊية. و على هذا اƗساس تم الاعتقاد أن اƅترجمة الآƅية و 

بلوغ أداءات جيدة من وجهة Ɗظر اƅخبير هي في متƊاول اƅباحث. غير أن تحقيق هذا اƅمطمح يبقى 

يقة أن تحقيق برƊامج في مشروطا أولا و قبل Ƅل شيء ببلورة Ɗظرية عن دلاƅية اƅخطاب و تداوƅيته. فاƅحق

هذا اƅمستوى من اƅترƄيب و اƅتعقيد لا يمƊƄه أن يتم إلا باƅتƊسيق و اƅتعامل اƅبيƊي بين اƅباحثين في 

 ساƊيات.لاƅمعرفية و اƅ مجالات اƅمعلوميات و اƅسيƄوƅوجيا

ت وƄما تم الاعتقاد بإمƄاƊية بلورة Ɗظام اصطƊاعي ƅلفهم و الاستعمال، Ƅƅن صعوبات Ƅثيرة ظهر 

الآƅية اƊƅظرية قد  والإƊساƊيةبهذا اƅخصوص مع اتساع ميدان اƅتطبيق. فإذا Ƅان اƅذƄاء الاصطƊاعي  

تطورا أساسا في عواƅم مصغرة يتمظهر فيها و بجلاء تام اƅمستوى اƅمرتفع ƅلأداءات اƅمحققة، فإن ميادين 

اƅعمل اƅتي يتحرك و يƊشط فيها الإƊسان هي ميادين تتغير و ترتقي دوما مع اƅزمن، وباƅتاƅي يمƄن اƅقول 

مشروطة في اƗساس بمدى قدرتها على صورƊة اƅمعارف  إن اƅتطورات اƅمستقبلية ƅلإƊساƊية الآƅية ستبقى

 اƅمعاƅجة في عاƅم يتغير باستمرار و لا يبقى على Ɗفس اƅوتيرة.

. فالإƊسان إستراتيجيةاوية أهمية تƊƄوƅوجية و هƄذا، أصبحت الإƊساƊية الآƅية تƄتسي من هذƋ اƅز 

أضحى يقوم بوظيفة اƅتوƅيف بين الآƅي اƅذƄي هو عبارة عن رهان استراتيجي مستقبلي ƊƗه هو اƅذي 

و بفعل ƄوƊه يمثل Ɗظاما ƅلإدراك  بل اƄƗثر من هذا إƊه أصبح مجمل اƅوظائف اƅمميزة ƅلƊشاط الإƊساƊي،

و اƅفهم و اƅحرƄية و يتوفر على قاعدة من اƅمعارف، يشƄل اƅخطوة اƅحاسمة في مجال مƊافسة اƊƅشاط 

ƊوƄ حال، فضلا عنƅسان. بطبيعة اƊلإƅ معرفيƅتي قد لا توافق هذا اƅمهام اƅجز اƊيƅ سانƊه يحل محل الإ

يدمج في برƊامج ƅلتعاون أن  يمƊƄهو اƅخطورة، فإن اƊƅظام الإƊساƊي الآƅي اƗخير أو اƅتي تتميز باƅرتابة 

مع اƊƅظام الإƊساƊي اƅذƄي، اƗمر اƅذي يدل على أهمية اƅتفاعل بين اƅمعرفة الإƊساƊية و اƅمعرفة الآƅية 

تƊƄوƅوجية اƅمعرفة. هذا اƅبعد اƅذي  عية، وعلى أهمية اƅبعد اƅتواصلي اƅمعرفي بين مختلف أƊظمةالاصطƊا

اƅمعارف اƅسيƄوƅوجية و بقوة في إذا ƅم تدمج قد يبدو صعب اƅمƊال أو على اƗحرى مستحيل اƅبلوغ 
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وفي اƅمقابل من اƅمؤƄد تطور أƊظمة اƅتواصل  اƅمعارف اƅتƊƄوƅوجية اƅصرفة و في اƊƗظمة اƅتي تجسدها.

. و هذƋ مسأƅة بدأت تعرف استدلاƅهااƅجديدة سيغير بصورة داƅة اƅقدرات اƅمعرفية ƅلذات الإƊساƊية و طرق 

اƅتحقق و خاصة على مستوى سيرورات اƄتساب اƅمعارف و تحوƅها عƊد اƅطفل و  إƅىطريقها 

 لم.استراتيجيات اƅتعلم و اƅتحصيل ƅدى اƅمتع

إعداد آلات معرفية تجمع بين اƅقوة و اƅسرعة في اƅمعاƅجة  إƅىإذن، إذا ƄاƊت اƅغاية هي اƅوصول 

وبين Ɗتائج اƅذƄاء الاصطƊاعي و خلاصات اƅعلوم اƅمعرفية، فإن اƅرهاƊات في هذا اƊƅطاق تƄتسي أهمية 

قوامها هو تمƄين Ƅلا تƊƄوƅوجية جديدة  إƅىعلمية و عملية و خاصة على مستوى ظهور اƅحاجة اƅماسة 

من اƅذƄاء الاصطƊاعي و علوم معرفية من الاقتراب أƄثر من اƗداءات و الإƊجازات الإƊساƊية. و معƊى 

اƅمقصود ثم هذا أن الإحاطة اƅشاملة بمعارف اƅخبير الإƊساƊي تستدعي بدون شك معرفة ميدان اƅتطبيق 

ة و اƅتربوية اƅضرورية، فضلا عن دمج هذا مجمل اƅمعارف اƅسيƄوƅوجية و اƅسوسيوƅوجي إƅىالاستƊاد 

 (Tiberghien ،1989 :26-30اƅخليط من اƅمعارف على اƅمستوى اƅتƊƄوƅوجي )

 خلاصة: 

Ƅخلاصة عامة يمƄن اƅقول: ƅقد Ƅان من اƅمƊتظر أن يتخذ الإƊسان في يوم من اƗيام من Ɗشاطه 

هذا اƅيوم قد وصل فإن اƅمشƄل ƅم يعد اƅمعرفي اƅخاص اƅموضوع اƅجوهري ƅلبحث و اƅدراسة. و إذا Ƅان 

يتعلق بمƊاقشة واقع سيرورة اƅمستعملة بل أصبح اƅترƄيز يƊصب على مستقبل هذƋ اƗخيرة، و هذا 

اƅمستقبل سيتوقف بدون شك على مدى قدرة هذا اƅقطاع اƅعلمي اƅجديد على تحديد بƊياته اƅمؤسساتية 

تخصصات متƊوعة على اƅتعاون و اƅتعامل اƅبيƊي  اƅضرورة ƅلبحث و اƅتƄوين، حيث سيعمل باحثون من

من أجل إيجاد اƅحلول ƅبعض اƅمشاƄل اƅتي لا يمƄن حلها في إطار تخصص مƊعزل أو مƊغلق على 

 Ɗفسه.
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فعلى أساس اƅحل اƅمƊوط بهذƋ اƅقضايا اƅمؤسساتية ستتوقف Ɗسبيا إمƄاƊية حل اƅمشاƄل اƅعلمية 

رفية و تƊƄوƅوجيتها. وهƊا يمƄن اƅتأƄيد على مشƄلين Ɗظريين اƗساسية اƅتي تواجهها حاƅيا علوم اƅمع

 ت: أوƅهما هو مشƄل تمثل اƅمعارف متعددة اƅتخصصايقتضيان بلا هوادة أعمالا هامة و رئيسيين 

ثاƊيهما هو مشƄل اƅتعلم. فاƅعلوم اƅمعرفية وƄƅي تتوفق في إيجاد حلول عملية ملائمة ƅهذƋ اƅمشاƄل، و 

 خطر الاختزاƅية اƅميتودوƅوجية و الاختزاƅية اƅميƄاƊيƄية ƅلأƊشطة الإƊساƊية.  يتوجب عليها أن تتحاشى

يعƊي هذا أن اƅحلول اƅمعلوماتية اƅحاƅية لا تطابق باƅضرورة اƅحلول اƅسيƄوƅوجية، بحيث أن مشاƄل و 

ن ƄاƊت حتى الآن لا تخضع Ɨي تفسير معلوماتي، فإƊها و اƅحاƅة ه اته الاƊفعال و اƅقصدية و اƅوعي وا 

لا يمƄن إقصاؤها في اƅلحظة اƅتي يتعلق فيها اƗمر باƅذƄاء الإƊساƊي وبالاشتغال اƅمعرفي اƅمراقب، هذا 

اƅمصاحبة ƅتطور علوم اƅمعرفية  فضلا عن أƊه لا يمƄن تجاهل اƅرهاƊات اƅسوسيواقتصادية و اƅتربوية

 Ɗا.تƊƄوƅوجيتها، وهي رهاƊات تتعلق أساسا بتƄويƊƊا و بحريتƊا و بأعماƅو 
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  :تمهيد

دراستƊا في اƅمƊهج اƅذي اعتمدƊا عليه  إƅىƅلدراسة، حيث Ɗتطرق فيه  اƅعملي الإطاريخص هذا اƅفصل 

، وتحديد مجموعة حالات اƅدراسة مع شرح إجراءهاواƅمƄان اƅذي تم فيه اƅدّراسة  Ƅي Ɗجيب على تساؤلات

، Ƅما يضم هذا اƅفصل شرح  وتوضيح أهم اƅمعايير واƅمتغيرات اƅتي ارتƄزت عليها مجموعة اƅدراسة

تفصيلي ƅوسائل اƅدراسة اƅمتمثلة في اƅبرƊامج اƅمعلوماتي " ارجع ƅي Ƅلماتي" ومع شرح توضيحي لأهم 

اƅحبسى اضطرابات وتƄفل ب هذا اƅبرƊامج اƅذي استخدم Ƅوسيلة تشخيص وتقييم  بƊاء اƅخطوات اƅتي تم بها

 تƄفل.ملية اƅوعرض أهم محتوى اƅبرƊامج من خلال استخدامه في ع
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 منهج اƃدراسة : 

ى مƊهج دراسة اƅحاƅة بهدف جمع معلومات متعمقة . ƄوƊه مƊاسب ƅلاستخدام علاعتمدƊا في دراستƊا 

معرفة ƅخاصة عƊدما يƄون ترƄيز اƅبحث على ظاهرة معاصرة ضمن سياق اƅحياة اƅواقعي، ƄوƊه مƊاسب 

واƅتطرق اƅى اƅحصول على معلومات شاملة عن حالات اƅجوهر من خلال ملاحظة ومشاهدة اƅسلوك 

 موضوع اƅدراسة واƅبحث باƅموقف اƄƅلي ومختلف اƅعوامل اƅمؤثرة فيه.

وواقع اهتمامƊا بهذا اƅمƊهج ƄوƊه يخدم Ƅثيرا فرضيات دراستƊا خاصة وأƊه أسلوب دراسة اƅحاƅة يتميز 

اƅدراسة. Ƅذƅك اعتمادƋ على مصادر باƅمروƊة واƅمƊهجية من حيث اعتمادƋ على أƄثر من مƊهج في 

متƊوعة في اƅحصول على بياƊات اƅبحث واƅى ايجاد Ɗوع من اƅتƄامل اƅمعرفي بين الاتجاهين اƄƅمي 

واƄƅيفي في اƅدراسة. وباƅتاƅي فإن دراسة اƅحاƅة هي الاسلوب الأمثل اƅذي يتƊاسب مع دراسة سلوك 

 .يةما في اƅدراسات اƅعصبية واƊƅفساƅحبسي ويبقى ملائ

 مƂان اƃدراسة : 

تحتوي على مختصين  2014أسست مƊذتم اƊجاز مƄان اƅدراسة في عيادة خاصة بمديƊة عƊابة ، 

ل هذƋ اƅعيادة بالاضطرابات اƅتواصل ، اضطرابات فتصين في علم اƊƅفس اƅعيادي، وتتƄأرطوفوƊيين ومخ

اƅصوت، اضطرابات اƅلغة اƅشفوية واƄƅتابة، واƅتوحد ومختلف الاضطرابات الأرطوفوƊية الأخرى . وهو 

 اƅى يومƊا هذا. 2017 – 2014مƄان ممارستƊا مابين 

 مجموعة اƃدراسة :

واƅقصد من اختيار هذƋ اƅمجموعة  (،بروƄا) حرƄية ةاƅدراسة سبعة حالات تعاƊي من حبستضم مجموعة 

واƅتوجه بƊظرة علمية  تواترƋرض يهمƊا في تصƊيف درجة عتعاƊي من وهذƋ اƅفئة ضبط اƅمتغيرات  هو
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واƅتƄفل  قييممدروسة حول Ƅيفية تفسيرƋ من خلال اƅمعطيات اƅلساƊية اƅمعرفية عبر برƊامجƊا اƅمقترح ƅلت

 إلاظري من دراستƊا في اƅجاƊب اƊƅ بسة Ƅما سبق وأن وضحأƊواع اƅح وƄون فقدان اƄƅلمة موجود في Ƅل

  حيث ( عيادة خاصة) ممارسين أرطوفوƊيين هوما لاحضƊاƄ  Ƌأخرى و  إƅىتختلف من حاƅة  تواترƋأƊه درجه 

Ɗع لستقبƅي بالأخص من هذا اƊلمة(.عدة حالات تعاƄƅقص اƊ (  رض 

 في اختيار حالات اƅدراسة ما يلي :  عتبارالاأخذƊا بعين 

 ( حبسة اصابة دماغيةƅأصل اA.V.C اي)  ملحق رقمƅظر اƊ( محددة عن طريق تقرير طبي ) ا

 Ɗفس مƊطقة الاصابة.

 حƅبية : تم اختيار اƊجاƅيسارياƅحبسي اƅي لأن اƊيميƅباحثين  ين بسي اƅلا يزال موضوع جدل بين ا

في ميدان الأفازيوƅوجيا فيما يتعلق بمراƄز اƅلغة وسيرورة توزيع اƅسلوك اƅلغوي على مستوى 

 اƅدماغ.

 دراسة حبسيƅا Ƌهذƅ اƊسن : اخترƅن تقييمها  69و  50راشدين مابين  يناƄحالات يمƅون اƄ ةƊس

( مقƊƊة ومƄيفة زوائر ) اختبارات و  اƊية معروفة ومحددةوتشخيصها وفق معطيات عصبية وƅس

، واختيار ƅهذا اƅسن Ɗƅتفادى تغيير الأعراض اƅلغوية  جدالبسة اƅطفل اƅتي لا تزال محل عƄس ح

اƊƅاجمة عن اƅشيخوخة اƅذي يƊتج عƊها Ɗقص في اƄƅفاءات اƅمعرفية خاصة اƅلغوية مƊها 

 Ƅصعوبات في استحضار اƄƅلمة اƅمƊاسبة.

 تم اختيار حبسيƊرين من جƄلدّراسة. س ذƅ ًس معياراƊجƅون متغير اƄدون أن ي 

  ضبط اختيارƅها بفهم  مرضية حالات 7تم باƅ فهم حيث يسمحƅي من خلل على مستوى اƊلا تعا

 تعليمات اƅفاحص ) بروƄا(.
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  ي منƊتي لا تعاƅحالات اƅذي قد تم اختيار اƅرؤية اƅل على مستوى اƄؤثر على متغيرات يمشا

 اƅدراسة.

  ستطيع تم اختيارƊ يƄ صفيƊ ي من شللƊتي لا تعاƅدراسة اƅمختلف  تتبعوضبط  حالات ا

 مراحل اƅتƄفل.

 Ƅ ))ابيةƊعƅلهجة اƅعامية ) اƅعربية اƅاطقة باƊ ( لغةƅاطق  لغةتم اختيار حالات مزدوجة اƊأم و

( حيث يعبر اƅمفحوص عن طريق اƅلغة الأم  N.ZELLAL 2000باƅلغة اƅفرƊسية Ƅلمة ثاƊية ) 

أول ƅغة يƄتسبها اƅفرد واƅتي من خلاƅها يعبر عن عواطفه ووجهات ƊظرƋ. حيث تحصلƊا ƄوƊها 

على هذƋ اƅمعلومات من خلال اƅميزاƊية واƅتي تطبق في أول حصة ƅلمفحوص واƅمعروضة 

 باƅتفصيل في واجهة اƅبرƊامج اƅمعلوماتي ) اƊظر اƅملحق رقم (.

 تƅي من عدم اƊحالات لا تعاƅصور   على عرفتم اختيار اƅاAgnosies des images  وهذا

معيار مهم جدا ورئيسي ƅصدق Ɗتائج بƊود اƅتسمية فعلى اƅمختص الأرطوفوƊي أن يتأƄد أن 

اƅرسوب واƅفشل في هذا الاختبار هو راجع اƅى صعوبة اƄƅلمة أو عدم اƅتعرف على اƅصورة 

 اƅمقدمة ƅه.

واƅمعرفية ƅلحاƅة في جاƊب تحليل وسوف يتم عرض باƅتفصيل اƅملامح اƅلساƊية والاجتماعية 

 اƊƅتائج.
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 : وسائل اƃدراسة 

 ƅقد تم تأƄدƊا من تشخيص اƅحبسة وفق مرحلتين : 

أو بواسطة  Scannerعن طريق اƅطبي  اƅمعطيات اƅتي يوفرها اƅفحص جمع  اƃمرحلة الأوƃى :

( واƅتي يتم الاطلاع عليها بقراءة اƅتقرير اƅطبي من طرف طبيب ƊIRMتائج اƅتصوير اƅمخفي )

اƅدماغية وتحديد موقعها في اƅدماغ ومن  الإصابةمختص في تصوير اƅدماغ واƅذي يشمل طبيعة 

ثم يعطي قراءة Ɗهائية ƅلتشخيص عن طريق  خلاصة Ɗهائية ƅتقريرƋ . حيث أن اƅمختص 

قراءة هذƋ اƅخلاصة واستƊتاج مجموعة من ل يطلع على محتوى اƅتقرير من خلاالأرطوفوƊي 

Ɗفس وما يمƄن أن تخلفه على اƅمستوى اƅلساƊي ) معطيات عصبية  الإصابةالأمور عن طبيعة 

 ƅساƊية(. معرفية

في هذƋ اƅمرحلة تم تأƄدƊا من اƅتشخيص اƅحبسة عن طريق تطبيق اƅبرƊامج  اƃمرحلة اƃثانية :

ƅساƊية اƅموضحة على شƄل  –اƅمعلوماتي " ارجع ƅي Ƅلماتي" ƅلحالات وجمع اƅمعطيات اƊƅفس 

ا تواتر تحديد اƅعرض الأƄثر افزيوغرام ƊƄتيجة ƅلاصابة اƅدماغية واƅتي سوف Ɗحلل Ɗتائجها بغرض 

م اƅشفهي حيث أن هذƋ اƅوسيلة علمية مصممة ƅهذا اƅغرض ) اƅتقييم( من خلال اختبار اƅفه

اƊƅفس ثقافية اƅبيئة( اƅمقƊن واƅمƄيف على .MTA 2002)ئزƃرااƅمتمثلة في اƅصورة اƅمبرمجة و 

وفي اطار Ɗيل شهادة اƅماجستر في  2011جزائرية من طرف اƅباحثة Ɗصيرة زلال وسƊة 

)  Rendez –moi mes motsارجع ƅي Ƅلماتي أصبح الأرطوفوƊيا تم برمجة هذا اƅزائر و 

 : واƅذي سوف Ɗقوم بتقديمه باƅتفصيل فيما يلي( 2011قاسمي صاƅح 

 " اƃبرنامج اƃمعلوماتي ارجع ƃي Ƃلماتي " اƃدراسة : أداة

اƅبرƊامج اƅمعلوماتي ارجع ƅي Ƅلماتي صمم من طرف فرقه متعددة وصف اƃبرنامج : 

بطريقة سهلة وحديثة  صمم( يينƊدس في الاعلام الآƅي وƅساƊمهالاختصاصات ) أرطوفوƊيين ، 
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اƅمقƊن اƅمƄيف  زائر . اMTA2002 ƅالاستعمال قسم اƅى ثلاث مراحل رئيسية Ƅما هو اƅحال في 

على اƅبيئة اƅجزائرية من طرف اƅباحثة Ɗصيرة زلال اƅموجه ƅفحص اƅحبسي واƅهدف مƊه هو 

 ƅحبسة ا لإضراباتاƊƅفس. معرفي ƅساƊي اƅتقييم 

الأوƅى ƅلبرƊامج تسمح بتسجيل اƅمعلومات الادارية اƅخاصة باƅمفحوص ) اƅسن، اƅجƊس،  اƅواجهة

 اƅلغة، اƅخ( Ƅما تسمح بتسجيل اƅمعلومات اƅخاصة باƅفحص اƅطبي ....

 )مƊطقة ار ) عربية، فرƊسية، عربية دارجةالاختب بهار Ɗمر اختيار اƅلغة اƅتي  إمƄاƊيةƄما Ɗجد 

تتغير بƊود الاختبار  أوتوماتيƄيةوعليه بطريقة  (،اƅجزائر اƅعاصمة عربية دارجة)مƊطقة ،(ةعƊاب

 حسب اƅلغة اƅمختارة من طرف اƅفاحص.

 رائز.ƅبƊود اƅ أساسيةثلاثة محاور  الاختبارƄما Ɗجد في واجهة 

 (4 اختبار اƅلغة اƅشفهية واƅذي بدورƋ يحتوي على عدة بƊود )اƊظر اƅملاحق وهما:

  .اختبار اƅلغة اƄƅتابية        

 .بأƊواعها و الأقƊوزياالابراƄسااختبار         

 الأعراضحيث يƄون مصحوب Ƅل بƊد بشبƄة تحليل ƅلخطاب تسمح ƅلفاحص بتسجيل Ƅل 

اذ تظهر اƊƅتائج مستقلة Ƅƅل بƊد بƊسبة مئوية وعن طريق  ،اƅلساƊية واƊƅفس معرفية ƅلمفحوص

يسمح ƅلمختص الارطوفوƊي أن يضع مخطط علاجي  (Aplosiogromeمخطط ) أفازيوغرام()

حسب اƅمظاهر اƅلساƊية و الاضطرابات اƅتي يعاƊي مƊها اƅمفحوص ) بƊاء بروتوƄول علاجي 

 ƅلمفحوص( اƊƅفسيةيتماشي مع اƅقدرات 

يعتمد اƅبرƊامج اƅمعلوماتي ارجع ƅي Ƅلماتي على مƊبهات بصرية وسمعية ) صور، أصوات ، 

أما باƊƅسبة ƅتعليمات اƅبرƊامج فيمƄن سماعها   support, image, support ,vidéoات فيديوه
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باƅلغتين اƅفرƊسية واƅعربية اƅدارجة )عƊابية، عاصمية( حيث يتسƊى ƅلمختص الارطوفوƊي معرفة 

 على اƅمفحوص. Ƌتمرير  بصددƄل تعليمة حسب الاختبار اƅذي هو 

 اƅمفحوص عن طريق اƅضغط على زر اƅتسجيل. إجابةƄما يمƄن ƅلفاحص تسجيل 

باƅضغط على  الإجابةاƅمفحوص ) صحيحة ، خاطئة( اƅفاحص يحرك اƅفأرة ƅتقييم  إجابةوفق 

 اƅرمز اƅذي يظهر على شاشة اƄƅمبيوتر 

بصحيح أو خطأ واƅبرƊامج يقوم بحساب Ɗسبة اƊƅجاح في الاختبار تلقائيا مصحوب بشبƄة تحليل 

ƅتي يحدد فيها اƅحبس وهذا حسب اƅها اƊي مƊتي يعاƅوعية الاضطرابات اƊ فاحص مسبقا

اƅحبسة ويƄرر Ɗفس اƅعملية بعد Ƅل بƊد ƅتحرير Ɗسب Ɗجاح اƅمفحوص في Ƅل  ميوƅوجيةسي

                                                                                               اختبار.

  م اƅشفهي ƅلجمل اƅبسيطة يظهر على شاشة اƄƅمبيوتر أربعة مقاطع فيديو : اƅطفلة مثال : في بƊد اƅفه

.               تأƄل ، اƅوƅد يأƄل ، اƅطفلة تشرب و اƅوƅد يشرب، فباƅضغط على زر اƅتعليمة consigne  

                                                     يسمح  اƅمفحوص اƅتعليمة : ارƊي اƅطفلة اƅتي تأƄل

[naعatliaafla li rahatokul] 

وحسب اجابة اƅمفحوص يقوم اƅفاحص باƅضغط على اƅزر اƅذي يوافق الاجابة اƅصحيحة أو اƅخاطئة ومن 

 ثم تظهر مباشرة شبƄة ƅلتحليل اƄƅيفي سواء : 

 _ Ɗقص اƄƅلمة

 _ اƅبرافازيا

هذƋ اƅشبƄة تسمح بتسجيل الاعراض                                          _ اجابة اشارية  
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اƅتي يعاƊي مƊها اƅمفحوص                                     _اضطرابات Ɗحوية  

 _ Ɗقص Ƅمي وƄيفي ƅلغة 

Ƌاء تمريرƊفاحص أثƅتي سجلها اƅملاحظات اƅتسجيل أهم اƅ مبيوترƄƅه أسفل شاشة اƊما تظهر فإƄ  لاختبار

ولا توجد على شبƄة اƅتحليل وفي الاخير وبصفة أوتوماتيƄية تظهر اƊƅتائج اƄƅلية ƅلاختبار على شƄل 

                  عصبي ƅساƊي ƅلمفحوص. –مƊحƊى افازيوغرامي اƅذي يمƊƊƄا من تحليل اƅملمح اƊƅفسي 

:هدف اƃبرنامج اƃمعلوماتي " ارجع ƃي Ƃلماتي"  

  م فيƅعاƅبة اƄدو مواƅوجي خاصة وان اƅوƊƄتƅتطور اƅدا( اƊƄ ،ساƊل الأروبية )فر Ƌتستعمل هذ

ات في اƅتقييم واƅعلاج ƅما ƅها من Ɗتائج من حيث اƅدقة وربح اƅوقت وتخزين اƅمعلومات يƊاƅتق

 (chatelois 1986)واسترجاعها عƊد اƅضرورة 

  جزائرƅبيئة اƅيف مع اƄلماتي " مƄ يƅ معلوماتي " ارجعƅامج اƊبرƅمختصين  يةاƅيستعمل من طرف ا

ƅلغة  ي معرفياƊƅفس ƅساƊو اƅتƄفل فوƊيين خاصة في ميدان الافازيوƅوجيا هدفه هو اƅتقييم و الارط

 .اƅشفهية 

 اƃبنود اƃمستعملة في اƃدراسة :

 شفهيƃفهم اƃذي يضم :اختبار اƅوا : 

  : موجهƃحوار اƃسخة الاصلية تضم ) اسماƊƅموجودة في اƅمريض،  يضم اسئلة مثل تلك اƅا

 .مهƊتهن مسƊƄه، هوايته، حƄاية مرضه

  رارƂتƃى ذات مقطع أو مقطعين أو ثلاثة اƊرار مقاطع دون معƄمفحوص تƅحيث يطلب من ا

 .مقاطع
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  : يةƃسلاسة الآƃحساب من اƅسن واƅ1تضم اختبارين في اختبار واحد حيث يحتوي على الاسم وا 

 اƅوطƊي او ƅحƊه. مع ذƄر أيام الاسبوع بالاضافة اƅى اƊƅشيد 4اƅى 

  لفظيةƃسلاسة اƃتي يعرفها اƅات اƊحيواƅف معين من اسماء اƊمفحوص اعطاء صƅيطلب من ا :

 ثاƊية  90أو اƅحيواƊات الأƅيفة وذƅك في غصون أو اƅتي يراها عادة في حديقة اƅحيواƊات 

 : معقدةƃبسيطة واƃجمل اƃلمات واƂلƃ شفهيƃفهم اƃوحة تحتوي على اƅ ر صو  6حيث يتم عرض

 فوƊوƅوجي بصري ودلاƅي.  Distracteur من بيƊها مشتت
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 عرض نتائج الحالة الأϭلى
بنوΩ اللغة الشفϬية   

 

 
Résultat de l'examen : Langage Oral 

 

                                               Test : Interview Dirigée 

 -  réduction quantitative 

 -  réduction qualitative 

 -  agrammatisme 

 -  manque du mot 

 -  déviations phonétiques 

 -  déviations phonémiques 

 -  déviations verbales 

 -  aspontanéité 

 

             

 
     

 
 

Nom : 
 

K 
 

 
     

 

Prénom : 
 

ABDELKADER 
 

     

 

Né le : 
 

28/04/1955 
 

     

     

 

Adresse: 
 

Annaba 
 

     



 الفμل الخامس                                                 عرν وتحϠيل نتائج الفرضيΔ الأولى
 

136 

 

 

 

 

 
 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 

 

  

Test : Production d’automatismes linguistiques et récitation 
2

4

 

 

 
-  Aspontanéité 

 
 

 

  

 

 

Test : Disponibilité lexicale paradigmatique 
2

5

 

 -  réduction qualitative 

 -  non repect de la classe paradigmatique;paraphasies sémantiques 

 -  déviations phonétiques 

 -  déviations phonémiques 

 

 

 

Test : Répétition de syllabes, mots, phrases et non mots 
2

6

 

 -  erreurs phonétiques 
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Test : Dénomination oral de mots et d’actions 

 -  manque du mot 

 -  difficulté de canalisation de l'attention 

 -  conduite d'approche phonémique 
 -  début d'élaboration lexicale 

 -  schéma de finalité 

 -  modes de facilitations éventuels 

 

 

 

 

Test : Discours narratif oral 
2

8

 

 -  manque du mot 

 -  réponses gestuelles 

 

 

 

 

 

Test : Compréhension oral de mots et phrases 

 -  confusions entre les mots proches sur les plans: sémantique 

 -  confusions entre les mots proches sur les plans: phonémique 
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ختبار اƃفهم اƃشفهي ƃلحاƃة الأوƃىƃنتائج ارسم تخطيطي   
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 :الأوƃى اƃحاƃة ƃنتائج اƂƃيفي اƃتحليل

اختبار اƃفهم اƃشفهي:   

باƊƅسبة ƅلخطاب اƅموجه سجلƊاƋ في مدوƊة اƅمفحوص اƊƅقص اƄƅمي و اƄƅيفي ƅلغة، و هذا مظهر 

 %20سجلت Ɗسبة Ɗجاح قدرت ب ية ƅحبسة بروƄا، حيث أن اƅمفحوص من اƅمظاهر الإƄليƊيƄية الأساس

 من الإجابات اƅخاطئة حيث أƊها Ɗجحت في إعطاء اسمها و مسƊƄها و سجلƊا في قوƅها: %80و 

/Ba:ti:m jarabbi naεraf/ 

 Ƅ*Transcription phonologiqueتابة صوتية فوƊوƅوجية 

حاول وصف من خلال اƅمدوƊة Ɗلاحظ عدم قدرة اƅمفحوص على استحضار اƄƅلمات خاصة عƊدما 

(، حيث عوض Ƅل هذا عن A.V.CاƊه مرّ بمراحل صعبة و مشاƄل في مهƊته ما أدى إƅى مرضه)

طريق حرƄات و إشارات تدل على اƅمشاƄل اƅتي مرّ بها و هذƋ إستراتيجية يلجأ إƅيها اƅمفحوص ƅلتعويض 

 عن Ɗقص اƄƅلمة و اƅصعوبة في استحضارها في قوƅه:

/kunt jarabi mliħ to’ħt maεlabališ 

ᵊni  kifaka/  ٢   kunt mᵊši   

  /ha :do’ maši mlaħxlaفي قوƅها: 

على  حوية و اƅصرفية تمثلت في عدم قدرتهمن الأخطاء اƄ Ɗƅما ƅم تخلو إجابات اƅمفحوص

 /ƅna Ԑji :t > huwa  Ԑja / ᵊ٢هاƅتحويل اƅصرفي في قو 

  /  ٢   ٢   ٢ : /hadi   و سجلƊا عرض عدم اƅعفوية و اƅترددات في الإجابة في قوƅها

من اضطرابات على مستوى مجرى اƄƅلام و تقطعات في اƅسياق اƄƅلامي،  Ƅما ƅم تخلو مدوƊته

وهذا  راجع إƅى الاضطرابات اƅتي تمس اƅميƄاƊيزمات اƅحسية اƅحرƄية ƅلعضلات اƅموجودة على مستوى 
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اƅجبهي(، حيث Ɗلتمس هذا الاضطراب  اƅباحة اƅحرƄية الأوƅية في اƅدماغ )اƅباحة اƅحسية اƅحرƄية ƅلفص

 خاصة عƊد حبسي بروƄا يترجم على شƄل خلل على مستوى اƅسياق اƄƅلامي و اƅخطاب عموما.

فيما يخص بƊد اƅسلاسة اƅلفظية Ɗجحت اƅمفحوصة في الاختبار ماعدا اƅبطئ في الإجابة و 

ي إعادة اƅمقاطع ماعدا من اƊƅجاح، أما بƊود اƅتƄرار Ɗجحت اƅمفحوصة ف %100اƅترددات و حققت 

 :تسجيلƊا بعض الأخطاء تمثلت في اƅتبديل و اƅحذف، في قوƅها

/rsi/ > /xsi/ 

/kla/ > /la/      

 وƊجد هذا اƅعرض خاصة عƊد اƅمصاب اƅيميƊي فيظهر على شƄل تشوهات ƅفظية Ɗطقية.

فيما يخص بƊد اƅتسمية، أظهر اƅمفحوص صعوبة Ƅبيرة حيث ƅم يتمƄن في اƅعديد من اƅوضعيات 

الاتصاƅية إƊتاج اƄƅلمة اƅمƊاسبة و اظهر عدة سلوƄات يحاول من خلاƅها تعويض أو تخفيف صعوبة في 

على شƄل إيجاد اƄƅلمة اƅمƊاسبة أو استحضارها، خاصة تسمية )صورة اƅبƊك و اƅحريق(، فالإجابة ƄاƊت 

إضافات فوƊيمية أضافها اƅمفحوص إƅى اƅقاƅب اƅلفظي، و أصبحت تدريجيا مبسطة و ƊƄƅها تفتقر إƅى 

 ih lala bu:nt naku:l /اƅضبط اƊƅوعي، و هذا ما ظهر على شƄل قوƅبية 

ا و هذا تقليل ƅلّغة اƅشفهية يعيق خاصة اƅتغذية اƅرجعية بين اƅمتƄلم و اƅمستمع و هي صيغة آƅية افرزه

 اƅمفحوص في Ƅل اƅوضعيات الاتصاƅية لا إراديا.

Ƅما ƅم تخلو مدوƊة اƅمفحوص من بعض الاƊحرافات اƅلغوية، و اƅتي تعتبر مظهر من مظاهر 

في Ɗقص اƄƅلمة، ترجمها اƅمفحوص على شƄل برافازيا فوƊيمية و هو اضطراب يجعل تحقيق اƅبصمات 

ƅثاƅمستوى اƅسجم و هذا يخص اƊيمات غير مƊفوƅا( لغة ترانƅطق اƊ ها 2000ث فيƅفي قو )nxamém/ 

>/ nramém / 
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(   r( بحرف اƅراء اƅمفخم ) post، dorsoو هو حرف طبقي ) (x)حرف "خ"  حيث استبدل اƅمفحوص

(، تعويض حرف بحرف آخر و هو اختلال على مستوى Apico-dentaleالاهتزازي الأسƊاƊي اƅشفوي )

 مستوى اƅتصميم اƅفوƊيمي.اƊƅطق اƅثاƊي ƅلّغة و هو خلل على 

الاسمية و اƅفعلية و ظهرت على شƄل برافازيا ƅفظية اƅمستهدفة Ƅما وقع اƅمفحوص في خطأ اƄƅلمة 

دلاƅية، و يسمى اختيار اƄƅلمات حيث اƄƅلمة اƅمƊتجة تƄون قريبة دلاƅيا من اƄƅلمة اƅمƊتظرة في قوƅه 

mxᵊda/  /  امƊفعل يƅعوض ا 

 ƅلخطاب تحصلƊا على مايلي:*في بƊد اƅسرد اƅشفهي 

 hadu ᵊsᵊraq tᵊԐ ᵊlbaka / 

/  pulisijaᵊ٢ nᵊs jarᵊfdu naԐraf 

اƅترددات و اƅبطئ في اƅخطاب و صعوبات Ƅبيرة  خلال اƅمدوƊة اختزال في اƅخطاب معƊلاحظ من 

بƄلمة إستراتيجية تعويضية Ƅالإجابات بالإشارة، تبديل Ƅلمة فحوص في استحضار اƄƅلمة، حيث أظهر اƅم

أخرى، اƅتصحيحات، اƅتƄرارات، و هو اƅمشƄل اƅذي يعاƊي مƊه حبسي بروƄا، حيث يفقد اƅقدرة على 

اƅتحليل و إجراء اƅعمليات ƅتحقيق اƅهدف و اƅوصول إƅى اƄƅلمة اƅمقصودة فيفقد اƅجشطاƅت )اƅزمان و 

 (.20اƅمƄان ( )زلال Ɗصيرة 

ة Ƅبيرة من اƊƅجاح، عمومّا ƅم تجد صعوب %75أما فيما يخص بƊد فهم اƄƅلمات و اƅجمل، سجلت 

في خلط تعيين اƅصورة اƅمƊاسبة، خاصة في بƊد اƅجمل اƅمعقدة، أين اƅتعليمة  فيها، هذا اƅبƊد إلا أƊه وقع

اƅجاƊب اƅصرفي و اƊƅحوي مقارƊة باƅجمل اƅبسيطة و هذا اƅعرض ترجمته اƅحاƅة  Ɗاحية تƄون معقدة من

 [ / Ԑᵊwᵊd naԐraf /عليمة في قوƅها:على شƄل طلب متƄرر لإعادة اƅت

 

 *تصنيف اƃعرض أƂثر تواترا عند اƃمفحوص:   
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 نوع الإجابة %

75 ΕماϠنقص الك 

 برافازيا 50

25 Δنحوي Εاضطرابا 

50 Δالعفوي ϡعد 

25 Δاشاري Δاجاب 

 

 

 منحنى بياني يوضح درجة تواتر الاعراض عند اƃحاƃة الاوƃى

 اƃتعليق:

عƊد اƅمفحوص هو Ɗقص اƄƅلمة، و هذا ما  تبين Ɗƅا أن اƅعرض الأƄثر تواترا  من خلال الأعمدة 

من Ɗقص اƄƅلمة، يليه عرض اƅبرافازيا بأƊواعها  %75توصلƊا اƅيه من بƊود اƅلغة اƅشفهية بƊسبة 

لإضطرابات مثل ا % Ƅ ،30ما سجلƊا Ɗسبة اقل من%50)فوƊوƅوجية، دلاƅية(، و عدم اƅعفوية بƊسبة 

 . %25لإجابات عن طريق الإشارة سجلت بƊسبة اƊƅحوية،  وا
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ΕماϠبرافازيا نقص الك  Εاضطرابا
Δنحوي 

Δالعفوي ϡعد  Δاشاري Δاجاب 
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 عرض نتائج الحالة الثانية

بنوΩ اللغة الشفϬية   

 
                 

     

 

 
 

Nom : 
 

A 
 

    

 
     

 
 

Prénom : 
 

ABDELMAJID 
 

 
     

 
 

Né le : 
 

22/11/1954 
 

 
     

 
     

 
 

Adresse: 
 

 
 

 
     

 

Résultat de l'examen : Langage Oral 
 

Test : Interview Dirigée 
2

3

 

 -  réduction quantitative 

 -  manque du mot 

 -  aspontanéité 

 

 

- Réponses gestuelles 
- Trouble de l'humeur 

 

  

Test : Production d’automatismes linguistiques et récitation 
 

 

 -  aspontanéité 
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 -  dissociation automaticovolontaire 

 

 

  

 

 

 

Test : Disponibilité lexicale paradigmatique 
 -  réduction qualitative 

 -  difficultés temporelles (lecteur des productions) 

 -  déviations phonétiques 

 -  déviations phonémiques 

 

  

 

 

 

Test : Répétition de syllabes, mots, phrases et non mots 
 

 

 -  erreurs phonétiques 

 -  erreurs proportionnelles à la la longueur de l'item 

 -  erreurs dans le passage d'une langue à une autre 

 

  

 

 

 

Test : Dénomination oral de mots et d’actions 

 -  manque du mot 

 -  confusion entre actions proches du point de vue du sens ou de leur configuration sur le dessin 

 -  difficulté de canalisation de l'attention 
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 -  conduite d'approche phonémique 

 -  réponse par l'usage 

 -  réponse gestuelle 

 -  confusion avec des paradigmes différents; en étudier la distance paradigmatiques 

 

 

 

 

 -  perte de la redondance 

 -  réduction quantitative et ou qualitative 

 -  manque du mot 

 -  réponses gestuelles 

 

  

 

 

 

 

Test : Compréhension oral de mots et phrases 
 

 

 -  confusion entre des actions qui se ressemblent 
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 ختبار اƃفهم اƃشفهي ƃلحاƃة اƃثانيةرسم تخطيطي ƃنتائج ا

 

 :اƃتانيةتحليل نتائج اختبار اƃحاƃة 

 اƃتحليل اƂƃمي و اƂƃيفي ƃبنود اƃلغة اƃشفهية:

سجلƊا صعوبات Ƅبيرة على مستوى استحضار  Intervieu dirigéeباƊƅسبة ƅلخطاب اƅموجه 

من Ɗسبة اƊƅجاح حيث اضطررƊا  %20اƄƅلمة، ترجمت على شƄل اƊƅقص اƄƅمي و اƄƅيفي ƅلّغة، و سجلƊا

 إƅى إعادة اƅتعليمة أƄثر من مرة خاصة فيما يتعلق بوصف اƅجو و سرد آخر رحلة قام بها في قوƅه:

/ro’ħt  oh nénsa jarabi / 

Ƅ اية مرضهƄا في حƊقلƊ حادث، وƅه قبل اƅ ا ما حدثƊƅ م يستطع سردƅ فعال وƊمفحوص شديد الاƅان ا

 ما:

   /ruħt nᵊmši duxt jézi jézi /  

و ƅم يƄمل اƅمفحوص و رفض اƄتمال الاختبار، عƊدها اƊتقلƊا اƅى بƊد آخر Ƅƅي لا Ɗضعه في موقف 

، وƊجد أن هذا اƅمفحوص يرفض تماما حضور أي فرد من أفراد عائاته أثƊاء اƅحصة رسوب و إحباط

(قد أشارت إƅى أن اƅحبسي  2013بوسبتة يمينة الأرطوفوƊية، وƊفسيته جد مضطربة، فƊجد أن اƅباحثة) 
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يجد عجزا  في اƅمجال اƅتواصلي مع اƅغير بدلا من اƅعجز في ƅساƊيات اƄƅلام ما يسبب ƅه إƊسحابا 

 .ماعيا وعائلياإجت

، و فيما يتعلق بحاƅة 37,50%فيما يتعلق ببƊد اƅمتتاƅيات الأوتوماتيƄية قدرت Ɗسبة اƊƅجاح ب 

اƅجو و هل يرتدي Ɗظارات ƅم يجد صعوبة في فهم اƅتعليمات، إلا اƊه فيما يتعلق باƅمتتاƅيات اƅحسابية 

Ɗƅشيد اƅوطƊي )قسما ( تحصلƊا على اƅلحن و ƅم يƄمل. أما فيما يخص ا 4الاتوماتيƄية قام باƅعد حتى اƅرقم 

فقط و بعض اƄƅلمات اƅتابعة ƅلƊشيد تترجم على شƄل صعوبات حادة و عدم اƅقدرة على استحضار اƄƅلمة 

اƊƅشيد على شƄل رطاƊة ƅفظية مع تسجيلƊا صعوبات في Ɗطق بعض اƄƅلمات. Ɗفس  اƅمƊاسبة ، و أƄمل

من اƊƅجاح، و ƅم تخلو إجاباته من الاƊحرافات  %10اƅشيء باƊƅسبة ƅلسلاƅة اƅلفظية تحصل على 

 / qét > xét / اƅفوƊيمية في قوƅه:

/bᵊqra>mᵊqra/ 

/nᵊԐraf jᵊsar hajawané:t / 

 جوغيو ƂوƃتتؤƄد اƊƅظرية اƊƅفسية  و باƅتحفيز اƅمستمر سجلƊا عƊد اƅمفحوص اƅراحة اƊƅفسية، حيث

colette durieux    .علاج خاصةƅتقييم و اƅمبدأ في اƅعلى هذا ا 

فيما يخص بƊود اƅتƄرار ƅم يجد اƅمفحوص صعوبة في تƄرار اƅمقاطع اƅمعزوƅة إلا في تƄرار اƅجمل 

   اƅمعقدة في قوƅه:

/ᵊlkᵊlb lakħal taԐelği:rén kla lğédğa/ 

 

               tᵊԐᵊlğirén/    /وجد صعوبة Ƅبيرة في تƄرار Ƅلمة          
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، يترجم على شƄل صعوبة اƅمصاب اƅحبسي على مستوى   ği:rén/ /و قام بحذف اƅمقطع الأول و قال 

اƅذاƄرة اƅسمعية و اƅتخزين لإعادة ترتيب و إƊتاج ما سمعه، خاصة إن Ƅان اƅمفحوص فيما سبق يعتمد 

 استرجاعها )دولاغاغوƊدغي(.أƄثر من اƊƅمط اƅسمعي ƅتخزين اƅذƄريات و  Visuelعلى اƊƅمط اƅبصري 

Ƅما استغرق زمن أطول لإعطاء الاجابة اƅمƊاسبة في بƊد اƅتسمية، Ƅما لاحظƊا عليه سلوƄات تمثلت في 

 في قوƅه:  مصباح ƅلتعليمة مثل Ƅلمة عدم اƅقدرة على الاƊتباƋ و الإصغاء جيدا  

 naԐraf tᵊԐdaw/  / مصباح

                                 /ša :qor   /   قاطعة 

           / ddu:h   مهد

حيث أن اƅمفحوص استطاع استحضار تمثيله اƅدلاƅي، أما تسميته اƅدلاƅية اƅلفظية ƅم يستطع استرجاعها 

، ) Morton 1984فاƄتفى بتحويل اƅمعلومات اƅمƊشطة على مستوى اƊƅظام اƅدلاƅي ƅلأشياء إƅى حرƄة)

حيث أن إƊتاج اƄƅلمة و استحضارها يتطلب عدة مستويات اƊطلاقا  من مƊبه معين وصولا إƅى اƅتحقيق 

 ƅلƄلمة )إƊتاجها( اƅصوتي اƅفƊوƅوجي 

 Ƅما سجلƊا عƊد اƅمفحوص عرض اƅبرافازيا اƅفوƊيمية 

/Lagas/ > /tağas/         ğħšṣ 

اƅشƄل اƅفوƊوƅوجي ƅلƄلمة، حيث أن اƅفوƊيم الأول حيث Ɗلاحظ أن اƄƅلمة اƅتي Ɗطق بها تتشابه من حيث 

بفوƊيم آخر، حيث أن اƅمفحوص ارتƄز على اƅتغذية اƅرجعية اƅسمعية، و سيرورة اƅمراقبة اƅسمعية و 

Ƅƅديها سليمة أي مراقبة اƅ لغويةƅفسه و أعاداƊƅ طقي، حيث صححƊƅطقها بصفة  لمة بعد تحقيقها اƊ

 سليمة.

 :مة "سلوم" في قوƅها اƅسلوك في ƄلƄما ظهر هذ

sᵊlu:m/ >/ šᵊlu:m / 
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Ƅما تبين Ɗƅا من خلال بƊود اƅتعرف على اƅصور و مفهومها سلامة اƅتƊشيط و اƅتمثيلات اƅذهƊية 

على مستوى اƅتعرف، أما فيما يخص بƊد اƅفهم اƅشفهي ƅلجمل اƅبسيطة عن طريق تعيين اƅصورة اƅمƊاسبة 

اƊه استدرƄها، خاصة في تعيين اƅطفلة اƅتي تجري قام بتعيين حيث وقع اƅمفحوص في بعض الأخطاء إلا 

اƅطفل اƅذي يجري، Ɗفس اƅخلط سجلƊاƋ باƊƅسبة ƅلجمل اƅمعقدة. و هذا راجع إƅى صعوبة اƅمفحوص في 

ترƄيز اƊتباهه على اƅمƊبه اƅبصري أمام شاشة اƄƅمبيوتر و تسرعه في الاجابة ƅلفت اƊتباهƊا على اƊه فهم 

 و لا يوجد صعوبة في اƅفهم، ورد في قوƅه: اƅتعليمة جيدا  

ni naԐraf/ᵊ٢/ 

أما فيما يخص بƊد اƅسرد اƅشفهي ƅلخطاب سجلƊا Ɗقص اƄƅلمة و صعوبات على مستوى 

 استحضارها في قوƅه:

hᵊdu: srᵊq la:la oh hadu: naԐraf bᵊndija/ 

و ƅم يƄمل تحليل اƅصورة و ماذا تعƊي، أما فيما يخص بƊد فهم اƄƅلمات و اƅجمل اƅبسيطة ƅم يجد 

 في بعض الأخطاء إلا أƊها استدرƄتها.   هذا اƅمستوى من الاختبار إلا أƊه وقعاƅمفحوص صعوبة على 

    :ƃحاƃة اƃثانيةاƃعرض أƂثر تواترا عند ا *تصنيف

 نوع الإجابة %
75 ΕماϠنقص الك  

برافازيا   50  

 أنارتريا 25
50 Δالعفوي ϡعد 

50 Δاشاري Δاجاب 
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 منحنى بياني يوضح درجة تواتر الاعراض عند اƃحاƃة اƃثانية 

 اƃتعليق:

عƊد  عمدة، Ɗلاحظ أن اƅعرض الأƄثر تواترا  من خلال اƅمƊحƊى اƅموضح أعلاƋ على شƄل أ

، %50اƅبرافازيا و عدم اƅعفوية في Ƅلامه بƊسبة، يليه عرض %75اƅمفحوص هو Ɗقص اƄƅلمة بƊسبة 

 .Ɗ25%فس اƊƅسبة باƊƅسبة ƅلإجابة على شƄل إشارة، بالإضافة إƅى ظهور عرض الأƊارتريا بƊسبة 
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 عرض نتائج الحالة الثالثة
بنوΩ اللغة الشفϬية   

 
                 

     

 

 
 

Nom : 
 

B 
 

    

 
     

 
 

Prénom : 
 

SAID 
 

 
     

 
 

Né le : 
 

06/12/1968 
 

 
     

 
     

 
 

Adresse : 
 

 
 

 
     

 

Résultat de l'examen :Langage Oral 
 

Test : Interview Dirigée 
 

 

 
-  réduction quantitative 

 -  réduction qualitative 

 -  agrammatisme 

 -  manque du mot 

 -  déviations phonétiques 

 -  déviations phonémiques 

 -  aspontanéité 
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Test : Production d’automatismes linguistiques et récitation 

 -  aspontanéité 

 -  dissociation automaticovolontaire 
 

 

 

 

  

Test : Disponibilité lexicale paradigmatique 
 

 

 -  réduction qualitative 

 -  non repect de la classe paradigmatique;paraphasies sémantiques 

 -  déviations phonétiques 

 -  déviations phonémiques 

 

  

 

 

 

 

 

Test : Répétition de syllabes, mots, phrases et non mots 
-  erreurs phonétiques 

 -  erreurs dans les items non doués de sens;corrélations ou non avec les mots 

 -  erreurs proportionnelles à la la longueur de l'item 

 -  erreurs grammaticales 

 -  erreurs dans le passage d'une langue à une autre 
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Test : Dénomination oral de mots et d’actions 
 

 

 -  manque du mot 

 -  difficulté de canalisation de l'attention 

 -  début d'élaboration lexicale 
-  schéma de finalité 

 -  réponse par l'usage 

 -  réponse gestuelle 

 -  modes de facilitations éventuels 

 

  

 

 

 

 

  

Test : Discours narratif oral 
 

 

 -  réponses gestuelles 

 -  perte de la thématique 

 -  jargonaphasie (paragrammatismes, paraphasies phonémiques sémantiques ou mixtes) 
 

 

 

 

 

  

Test : Compréhension oral de mots et phrases 
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 -  confusions entre les mots proches sur les plans: sémantique 

 -  confusions entre les mots proches sur les plans: phonémique 

 -  confusion entre des actions qui se ressemblent 

 

 

 

 

  

 

 

 

 
 

 ختبار اƃفهم اƃشفهي ƃلحاƃة اƃثاƃثةرسم تخطيطي ƃنتائج ا

 

 

 

 

 

 

 

 



 الفμل الخامس                                                 عرν وتحϠيل نتائج الفرضيΔ الأولى
 

155 

 

 اƃتحليل اƂƃيفي:

 اختبار بنود اƃلغة اƃشفهية: 

من  70%باƊƅسبة ƅلحوار اƅموجه لاحظƊا على اƅحاƅة اƊƅقص اƄƅمي و اƄƅيفي ƅلّغة، حيث حققت 

Ɗƅسبة اƊد، إذ أن إجاباتهƊبƅحوية و هو مظهر من  جاح في هذا اƊƅصرفية و اƅم تخلو من الاضطرابات اƅ

 < /Ԑᵊndu: sᵊtin/على اƅتحويل اƅصرفي  اƅمفحوصاƅمظاهر الإƄليƊيƄية ƅلحبسة تمثلت في عدم قدرة 

/Ԑᵊndi: /  
  Ƅ: /jᵊrabi jᵊrabiما سجلƊا اƅفقر اƅلغوي في وصف هوايته اƅمفضلة في قوƅه

 تعبيري عن اƅحصرة و اƅفشل.و ترجم ذƅك على شƄل بƄاء Ƅأسلوب 

صعوبة Ƅبيرة  من اƊƅجاح، و وجد %37أما فيما يخص اƅمتتاƅيات الأوتوماتيƄية تحصل اƅمفحوص على

في  Persévérationفي تحقيق اƅتعليمات خاصة في بƊد اƊƅشيد اƅوطƊي، و سجلƊا عرض الاستمرارية 

اƊه فقد اƅسيطرة على اƄƅلام و قام بإعادة في إجابته عن اƅتعليمة "هل تحمل Ɗظارة"، حيث  Lunetteقوƅه 

 اƅمقطع الأخير من اƅتعليمة.

من الإجابات اƅخاطئة، ترجمت على شƄل إƊتاج  %30من اƊƅجاح، و  %66أما في بƊد اƅتƄرار سجلƊا 

 مشوƅ Ƌلأصوات، ففي هذا اƅبƊد Ɗختبر مدى قدرة اƅمفحوص على اƅترميز 

 ƅيس إجباريا ƅهذƋ اƅمهمة و تحصلƊا على:و فك اƅترميز اƅسمعي اƅصوتي و اƅذهن و 

Kro/ > /tro/ 

Ԑta/ > /kta/ 

Ku:zina/ >/ tu:zina/ 

 

 حيث أن اƅمفحوص قام بتحويل اƅحروف اƅمƄوƊة ƅلƄلمة من حيث موضعها.
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أما في بƊد اƅتسمية اظهر اƅمفحوص صعوبة Ƅبيرة في تسمية الأشياء، بالإضافة إƅى استغراق وقت أطول 

 %21الاجابة و وجد صعوبة في استحضار اƄƅلمة اƅمطلوبة اƅموافقة ƅلمدƅول، و تحصل على لإعطاء 

 ة قال:يمن اƊƅجاح، ففي Ƅلمة سحل

/Hé’di tatlaԐ nsi :t fᵊlhit / 

ففي معظم إجابات اƅمفحوص Ƅان يعبر عن فقدان اƄƅلمة و ƊسياƊه ƅها، Ƅما ƅم تخلو إجاباته من عرض 

  /du:h > du:x/  قوƅه:اƅبرافازيا اƅفوƊيمية في 

 حيث قام اƅمفحوص باستبدال اƅصوت الأخير من Ƅلمة مهد

فهƊا Ƅل اƅفوƊيمات اƅمرƄبة ƅلƄلمة "مهد" موجودة ƊƄƅه قام بتعويض حرف بحرف آخر و هذا اƅتعويض 

 تعلق بشƄل اƄƅلمة.

"  iskaliقال " بالإضافة إƅى هذا Ɗجد ظهور عرض اƅبرافازيا اƅدلاƅية عƊد اƅمفحوص في صورة "يسقط" 

بعد اƅبراغماتي ضعيف و اƅ" و هي علامة على اƅتشابه اƅعام بين اƄƅلمتين مع Les escalierعوض "

 مع وجود رسم Ɗهائي مضطرب ƊفسرƋ بصعوبة استحضار اƄƅلمة.

Ƅما لاحظƊا ترددات في إجابته اƅتي تفسر بƊقص اƄƅلمة اƅتي عبر عƊها باƅضرب اƅمستمر على 

 ƊVᵊlğطق   Vilagاƅطاوƅة و هو رغبته في استحضار اƄƅلمة خاصة في Ƅلمة "قرية" عوض Ɗطق Ƅلمة 

 و هي برافازيا فوƊيمية.  Villageو هي قريبة من Ƅلمة 

رغب أن يشارك في الاختبار فهو متقلب اƅمزاج، و هو ما Ƅما يجدر بƊا الإشارة أن اƅمفحوص ƅم ي

يوضحه اƅباحثون في ميدان اƅحبسة إذ أن اƅمصاب باƅحبسى ƅديه اضطرابات في سلوƄه، فƊجدƋ يتعب 

بسرعة مما يؤثر على قدرته على الاƊتباƋ و اƅترƄيز و عدم اƅرغبة في الاستمرار، فسجلƊا في مدوƊته Ƅلمة)      

/ /Ԑji:t      ) اسبة، حيثƊمƅلمة اƄƅتعبير عن فشله في استحضار اƄ  صيرة زلال( فيƊ( باحثةƅتقول ا
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هذا اƅصدد إن اƅمصاب اƅحبسي يفقد اƅقدرة على اƅحوصلة و اƅترƄيب، إذ اƊه لا يتمƄن من تجميع Ƅل 

 اƅسمات اƅدلاƅية و اƅشƄلية اƅلازمة ƅتƄوين و إƊتاج Ƅلمة محددة و صحيحة.

، Réponse gestuellesاƅخطاب اƅشفهي سجلƊا إجابات على شƄل إشارة فيما يتعلق ببƊد سرد 

و لاحظƊا فقدان اƄƅلمة بصورة واضحة و تلفظ بطيء و Ƅان يطلب مƊا دائما  اƅمساعدة في إيجاد اƄƅلمة 

 اƅمƊاسبة 

/Ih Ԑᵊwᵊni nᵊԐraf Ԑanbali kwᵊbé’s  / 

rᵊhᵊtli /                        ٢  ٢  ٢/ 

ولاحظƊا Ƅذƅك في مدوƊته ظهور عرض الأƊارتريا و هو اضطراب Ɗتيجة اƄƅف اƊƅفس ƅساƊي، حيث 

أن هذا اƅعرض يƊتج عن إصابة الآƅيات اƅحسية اƅحرƄية ƅلّغة Ɗتيجة  B.Dيرى رواد اƅمدرسة الامبريقية 

عƊدما الإصابة باƅعمى اƅحرƄي ƅلأعضاء اƅصوتية، و هذا اƅعرض ƊجدƋ خاصة عƊد اƅمصاب اƅيمƊي 

يƄون اƅخلل في اƅعصب الأيسر ƅلدماغ. أما بƊد فهم اƄƅلمات و اƅجمل سجلƊا تردد الاجابة في بعض 

 تعيين اƅطفل عوض اƅطفلة /tfol/ >/ tᵊfla/ اƅصور و تعيين خاطئ ƅلصورة اƅمƊاسبة ƅلتعليمة 

 

 نوع الإجابة %
100 ΕماϠنقص الك 
 برافازيا 75
 أنارتريا 50
25 Δالعفوي ϡعد 

50 Δاشاري Δاجاب 
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ƃة اƃحاƃثةمنحنى بياني يوضح درجة تواتر الاعراض عند اƃثا 

 اƃتعليق:  

عƊد  تواترا  من خلال اƅمƊحƊى اƅبياƊي اƅموضح أعلاƋ على شƄل أعمدة Ɗلاحظ أن اƅعرض أƄثر 

، و Ɗسجل أيضا  Ƅل من %75، يليه عرض اƅبرافازيا بƊسبة %100اƅمفحوص هو Ɗقص اƄƅلمة بƊسبة 

، مع تسجيلƊا عرض الاضطرابات اƊƅحوية %50الأƊارتريا و الإجابات الإشارية بƊسبة متƄافئة  عرض

 . %25بƊسبة ضعيفة 
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ΕماϠأنارتريا برافازيا نقص الك Δالعفوي ϡعد  Δاشاري Δاجاب 
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 عرض نتائج الحالة الرابعة
بنوΩ اللغة الشفϬية   

  
              
     

 
 

Nom : 
 

B 
 

   
     

 

Prénom : 
 

ZOUBIR 
 

     

 

Né le : 
 

08/06/1968 
 

     

     

 

Adresse :  
 

Annaba 
 

     

Résultat de l'examen :Langage Oral 

 

Test : Interview Dirigée 
 

 

 -  réduction quantitative 

 -  réduction qualitative 

 -  manque du mot 
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Test : Production d’automatismes linguistiques et récitation 
 

 

 

  

 

Mutisme 

 

Test : Disponibilité lexicale paradigmatique 
 

 

 -  réduction qualitative 

 

  

 

 

 

Test : Répétition de syllabes, mots, phrases et non mots 
  

  

 

  

 

- Mutisme 
- Trouble de l'humeur 

 

Test : Dénomination oral de mots et d’actions 
 

 

 -  manque du mot 

 -  confusion entre actions proches du point de vue du sens ou de leur configuration sur le dessin 

 -  réponse par l'usage 

 -  réponse gestuelle 
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Test : Discours narratif oral 
 

 

 
-  manque du mot 

  -  perte de la thématique 

 

  

 

 

 

Test : Compréhension oral de mots et phrases 
 

 

 

 

  

 

 

 

 ختبار اƃفهم اƃشفهي ƃلحاƃة اƃرابعةرسم تخطيطي ƃنتائج ا
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 اƃتحليل اƂƃيفي:اƃحاƃة اƃرابعة: 

 بنود اƃلغة اƃشفهية:

من  %25لاحظƊا على اƅمفحوص اƊƅقص اƄƅمي و اƄƅيفي ƅلّغة و ƅم تتحصل اƅحاƅة إلا على Ɗسبة 

اƊƅجاح، حيث سجلƊا في هذا الاختبار عرض اƅقوƅبية اƅذي يعتبر شƄلا  تطوريا  ƅلخرس Ɗتيجة إعادة اƅتربية 

فقدان اƅمراقبة الإرادية الأرطوفوƊية، و يترجم هذا اƅعرض بعدم قدرة اƅمفحوص على الاسترجاع اƅتلقائي و 

     /ƅ ih ih Ԑᵊndiلّغة. ففي وصف مسƊƄه وجد اƅمفحوص صعوبة Ƅبيرة في Ɗطق اƄƅلمات في قوƅه:

، ظهر على شƄل غياب ƄDysprosodieما تخلل Ƅلام اƅمفحوص ظهور عرض اƅديسبوروزوديا 

 ي ƅحبسة بروƄا.مستوى الإيقاعي و اƅشفهي ƅلإƊتاج اƅلفظي، و هو عرض ƊجدƋ في اƅجدول اƅعياد

من اƊƅجاح، و ترجمت  12,50% أما فيما يخص اƅمتتاƅيات اƅحسابية تحصل اƅمفحوص على Ɗسبة

إجابته على شƄل إشارة و في بعض الأحيان يطلب مƊا اƅلجوء إƅى Ƅتابة الإجابة، ƅفت اƊتباهƊا اƊه 

يرƋ اƅدّائم عن حاƅة اƅحصرة و باستطاعته فهم اƅتعليمة جيدا  و ƅم يستطع استحضار اƄƅلمة اƅمƊاسبة و تعب

  /ih jᵊhasra اƅفشل بقوƅه:

و استمر هذا اƅعرض فيما يخص اƅسلاسة اƅلفظية و ƅم يحقق اƅمفحوص Ɗجاح في هذا اƅبƊد، فسجلƊا 

Ɗقص اƄƅلمة )اƊƅقص اƄƅمي و اƄƅيفي ƅلّغة( ورفض الاستمرار في الاختبار و قمƊا ببرمجة حصة أخرى 

 لاستƄمال تطبيق الاختبار.

Ƅما أƊƊا سجلƊا صعوبة Ƅبيرة أظهرها اƅمفحوص في اختبار اƅتسمية فƄاƊت إجاباته اغلبها بالإشارة، 

ففي Ƅلمة مصباح أشار فقط إƅى اƅمصباح اƅموجود داخل اƅقاعة و عجز عن تسميته و استمر هذا اƅعجز 

 .في بƊود اƅتƄرار فلم Ɗسجل أي Ɗسبة Ɗجاح، Ɗفس الأمر باƊƅسبة ƅبƊد اƅسرد اƅشفهي
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من اƊƅجاح، هذا  %100أما فيما يتعلق ببƊد اƅفهم اƅشفهي ƅلƄلمات و اƅجمل حقق اƅمفحوص Ɗسبة 

ما يبين اƊه لا يعاƊي من مشاƄل على مستوى اƅفهم و هو ما أشار إƅيه اƅباحثون في تصƊيف اƅجدول 

 اƅعيادي ƅحبسة بروƄا.

 نوع الإجابة %
100 ΕماϠنقص الك 
 خرس 75

75 Δالعفوي ϡعد 

50 Δاشاري Δاجاب 
 ديسبروزوديا 25

 

 
ƃة اƃحاƃرابعةمنحنى بياني يوضح درجة تواتر الاعراض عند ا 

 اƃتعليق: 

من خلال اƅمƊحƊى اƅموضح أعلاƊ Ƌسجل أن اƅعرض الأƄثر اƊتشارا  عƊد اƅمفحوص هو Ɗقص 

 متساوي مع عرض عدم اƅعفوية. Ƅ ،75%ما أƊƊا سجلƊا ظهور اƅخرس بƊسبة %100اƄƅلمة بƊسبة 
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مع  Ƅ50%ما أن إجابات اƅمفحوص ظهرت معظمها عل شƄل إجابات إشارية بƊسبة قدرت ب 

 ظهور عرض اƅديسبروزوديا.
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 عرض نتائج الحالة الΨامسة
 بنوΩ اللغة الشفϬية

 
Nom B 

Prénom : ABDELNACER 

Né le : 23/08/1963 

Adresse : Annaba 

Résultat de l'examen :Langage Oral 

 

Test : Interview Dirigée 

 

 

 
-  réduction quantitative 

 -  réduction qualitative 

 -  manque du mot 

 -  déviations phonétiques 

 -  déviations phonémiques 

 -  déviations verbales 

 -  aspontanéité 
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Test : Production d’automatismes 

linguistiques et récitation 

 

 

 -  aspontanéité 
-  dissociation automaticovolontaire 

 
  

 

 

 
  

Test : Disponibilité lexicale 

paradigmatique 

 

 

 -  réduction qualitative 

 -  déviations phonétiques 

 -  déviations phonémiques 

 
  

 

 

 
  

Test : Répétition de syllabes, mots, 

phrases et non mots 

 

 

 
 
-  erreurs phonétiques 

 -  erreurs proportionnelles à la la longueur de l'item 

 -  erreurs grammaticales 

 -  erreurs dans le passage d'une langue à une autre 
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Test : Dénomination oral de mots et 

d’actions 

 

 

 -  manque du mot 
-  difficulté de canalisation de l'attention 

 -  conduite d'approche phonémique 

 -  réponse par l'usage 

 -  réponse gestuelle 

 
  

 

 

 

Test : Discours narratif oral 

 

 

 -  perte de la redondance 

 -  manque du mot 

 -  réponses gestuelles 

 
  

 

 

 

Test : Compréhension oral de mots et 

phrases 

 

 

 -  confusions entre les mots proches sur les plans: sémantique 

 -  confusion entre des actions qui se ressemblent 
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ختبار اƃفهم اƃشفهي ƃلحاƃة اƃخامسةرسم تخطيطي ƃنتائج ا  
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 :اƂƃيفي اƃتحليل

 :اƃشفهية اƃلّغة بنود تحليل

 دوج و هإقامت مƄان و سƊه و اسمه إعطاء في مفحوصاƊ ƅجح اƅموجه اƅحوار يخص فيما

 :اƅتاƅية الاجابة سجلƊا حيث مسƊƄها وصف مثل اƅبƊود بعض في صعوبات

/ku:zina , zu:z bju:t/ 

 :قوƅه في فيها سƄني أƊه قصدي و صغيرة عمارة إƅى شيري رسم حرƄة إƅى الإشارة مع

/lᵊla mᵊši vi:la/ 

 ب والإصابة  بالإشارة عوضتها "عمارة" مثل اƄƅلمات بعض استحضار في اƅمفحوص صعوبة Ɗلاحظ

AVC مشي على قدرته عدم في  الإصابة آثار من جزء إظهار معƅشلل يقصد و اƅصفي اƊƅمرافق اƅا 

 .ƅلإصابة

 و اƅبƊد هذا في عاƅية Ɗجاح Ɗسبة اƅمفحوص يحقق ƅم الأوتوماتيƄية باƅمتتاƅيات يتعلق فيما أما

 بين طويلة مهلة اƅمفحوص اظهر اƅلفظية باƅسلاسة يتعلق فيما أما اƊƅجاح، من %12.50على تحصلƊا

 :على تحصلƊا و أخرى، و Ƅلمة

smu   Oh hᵊda:ka        ᵊ٢/ 

smu: kᵊlb kajᵊn jᵊsᵊr dgᵊgᵊ /ᵊ٢ 

 .فقط اƅحرƄة بإصدار الإستجابة مثل اƅمواقف بعض في بالإشارة الاجابة و اƄƅلمة Ɗقص سجلƊا و

 .اƅصوتية اƅمقاطع بعض حذف و اƄƅلمات بعض في اƅحذف اƅتƄرار بƊود في سجلƊا Ƅما

 استحضار من يتمƄن ƅم و اƅتسمية، مستوى على Ƅبيرة صعوبة وجد اƅمفحوص أن إƅيه الإشارة يمƄن ما

 الأخطاء بعض في اƅمفحوص ووقع فقط، بالإشارة أجاب "يأƄل" فعل ففي اƅمƊاسب، ƅلبƊد اƅمƊاسبة اƄƅلمة

 /:rahu:m jᵊtsalqu/ : هم يتسلقونقال "يتسلق هو" Ƅلمة في اƊƅحوية و اƅصرفية
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 يقع فيه اƅمفحوص دائما .وهو إضطراب  اƅمفرد عوض اƅجمع صيغة اƅمفحوص فاستعمل

 Ƅبيرة بصعوبة "اƅبƊك سرقة" صورة على اƅمفحوص علق اƅشفوي اƅخطاب سرد ببƊد يتعلق فيما أما

 اƄƅلمة استحضار في صعوبة و اƅتردد و واƅتوقف باƅبطء سردƋ تميز حيث اƅمƊاسبة اƄƅلمة إيجاد في

 :مثال

ni nšu:f oh sᵊraq hᵊdu: jᵊssarqo swarad  /    ᵊ٢/ 

 و اƅعفوية عدم تسجيل مع اƄƅلمة استحضار في اƅمساعدة من طلبه و سلاح Ƅلمة إƅى بيدƋ الإشارة مع

 .ƅلّغة اƄƅيفي و اƄƅمي اƊƅقص

 اƅمعقدة اƅجمل في أما اƅبسيطة اƅمقاطع تƄرار في صعوبة اƅحاƅة تجد ƅم اƅتƄرار بƊد يخص فيما أما

 :فقط الأول باƅمقطع Ɗطق و اƅجملة من اƅتاƅي اƅمقطع حذف تخلله

/naԐté:whé’lu kijhawass aԐlih/ 

 اƅبسيطة اƅجمل بفهم اƅمتعلق الاختبار بƊود Ƅل في مفحوصاƊ ƅجح اƅجمل و اƄƅلمات فهم يخص فيما أما

 في Ɗƅفسه يصحح و مباشرة   اƅمفحوص يستجيب لا حيث الاستجابة في بطئ سجلƊا أƊƊا إلا اƅمعقدة، و

 .اƅوقت Ɗفس

 حبسة تظهر اƅحاƅة أن ƊستƊتج اƅمفحوص مدوƊة من عليها تحصلƊا اƅتي اƅمعطيات خلال ومن

 اƄƅلمات استحضار في صعوبة جاƊب اƅى اƅشفهي اƅتعبير مستوى على Ƅيفي و Ƅمي اختزال ميزها بروƄا،

 .اƅفهم و اƅتƄرار قدرة على اƅمحافظة مع

 ƅلƄلمة اƅفوƊوƅوجية باƅمƄوƊات معرفته على يدل ما فوƊوƅوجية اƅبرافازيا من إجاباته تخلو ƅم Ƅما

 . حزام صورة مثل اƅهدف
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  الإجابةƊوع  %

 Ɗقص  اƄƅلمات 100
 برافازيا 75
50  ϡعدΔالعفوي  

75  ΔاجابΔيέاشا  

50 Δنحوي Εاضطرابا  

ابدالحάف و  25  

 

 

 .اƃخامسة اƃحاƃة عند الاعراض تواتر درجة يوضح بياني منحنى

    :اƃتعليق

 هو اƅلساƊية اƅمظاهر بين من تواترا   الأƄثر اƅعرض أن Ɗلاحظ اƅمƊحƊى خلال من

 متساوي %70 بƊسبة أƊواعها بƄل اƅبرافازيا عرض يليه ،%100 بƊسبة اƄƅلمة Ɗقص عرض

 اƅحذف عرض تسجيل مع اƅعفوية عدم عرض من %50 سجلƊا Ƅما الإشارية، الإجابات مع

   .%25 ب قدرت ضعيفة بƊسبة
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 حذف و ابدال 
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الساΩسة عرض نتائج الحالة  

 بنوΩ اللغة الشفϬية
 

       
 

Nom : 
 

M 
 

    
     

 

Prénom : 
 

REDA 
 

     

 

Né le : 
 

26/03/1960 
 

     

     

 

Adresse: 
 

Annaba 
 

     

Résultat de l'examen :Langage Oral 

 

Test : Interview Dirigée 
 

 

 
-  réduction quantitative 

 -  réduction qualitative 

 -  agrammatisme 

 -  manque du mot 

 -  déviations phonémiques 

 -  déviations verbales 

 -  aspontanéité 
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Test : Production d’automatismes linguistiques et récitation 

 -  aspontanéité 
 

 

 

 

  

Test : Disponibilité lexicale paradigmatique 
 

 

 -  réduction qualitative 

 -  déviations phonétiques 

 -  déviations phonémiques 

 

 

 

  

Test : Répétition de syllabes, mots, phrases et non mots 
 

 

 -  erreurs phonétiques 

 -  erreurs dans les items non doués de sens; corrélations ou non avec les mots 

 -  erreurs proportionnelles à la la longueur de l'item 

 -  erreurs dans le passage d'une langue à une autre 

 

  

 

 

 

 

 

Test : Dénomination oral de mots et d’actions 
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 -  manque du mot 

 -  difficulté de canalisation de l'attention 
-  conduite d'approche phonémique 

 -  réponse par l'usage 

 -  réponse gestuelle 

 

  

 

 

 

  

Test : Discours narratif oral 
 

 

 -  manque du mot 

 -  réponses gestuelles 

 

  

 

 

 

 

Test : Compréhension oral de mots et phrases 
 

 

 -  confusions entre les mots proches sur les plans: sémantique 

 -  confusions entre les mots proches sur les plans: phonémique 

 -  confusions entre les mots proches sur les plans: morphologique(maison/bâtiment) 

 -  confusion entre des actions qui se ressemblent 
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ختبار اƃفهم اƃشفهي ƃلحاƃة اƃسادسةرسم تخطيطي ƃنتائج ا  
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 اƃتحليل اƂƃيفي:

 تحليل بنود اƃلغّة اƃشفهية:

ذا ƅمم يمƊمع اƅحاƅمة من خلال تحليل بƊود اƅلغّة اƅشفهية لاحظƊا اƊƅقص اƄƅمي و اƄƅيفي ƅلّغة إلا أن ه

  naԐraf je sais( إلا أƊها أخطأت في سƊها اƅحقيقي في قوƅها:64)/ /lala(65)من إعطاء اسمه و سƊه

 / maԐraftš:ب في قوƅهƄما سجلƊا صيغة اƅرسو 

إذ ƅم تخلو إجاباته من الأخطاء اƊƅحوية و اƅصرفية تمثلت في عدم قدرة اƅمفحوص على اƅتحويل اƅصرفي 

  nᵊsku:n /عوض     / /jᵊsku:nفي قوƅه:         

 Ƅما سجلƊا في مدوƊة اƅمفحوص اضطرابات على مستوى مجرى اƄƅملام أي أن Ƅلاممه غيمر عفموي 

Aspontanéité Ɗبƅمفحموص في الاجابة عن أسئلة اƅبية و عدم قمدرة اƅل قوƄود، حيث ظهر هذا على ش

، ففممي إجابتممه عممن حاƅممة (Oui)علممى اƅمراقبممة الإراديممة ƅلّغممة، و ƄاƊممت معظممم إجاباتممه عبممارة عممن هممز رأسممه 

بهممز رأسممه و ابتسممم و أعطممى إشممارة بالأصممبع  قممام ? Comment trouver_vous le tempsاƅجممو:

ƅلدلاƅمممة علمممى أن حاƅمممة اƅجمممو جميمممل همممذا مممما يممممدل علمممى Ɗقمممص اƄƅلممممة ƅمممديها و وجمممود صمممعوبة ƅمممديها فممممي 

 استحضار اƄƅلمة اƅمƊاسبة، Ɗفس اƅملاحظة باƊƅسبة ƅبƊد الإƊتاج اƅلفظي الآƅي.

 ، ƅمم يحقمق اƅمفحموصDisponibilité lexical paradigmatiqueفيما يخص الإƊتاج اƅمفرداتي الأمثمل 

أي Ɗسب Ɗجاح في هذا اƅبƊد حيث أƊه ƅم يستطع إƊتاج اƅمفردات وفق Ɗظام دلاƅي، و سجلƊا ظهور عرض 

فقممد اƅمفحمموص اƅسمميطرة علممى اƄƅمملام و بممدأ بإعممادة اƅمقطممع الأخيممر مممن اƅتعليمممة اƅمعطمماة حيممث الاسممتمرارية 

 إƅيه، و رفض في الأخير أن يƄمل الاختبار.

فيما يخص بƊد تƄرار اƄƅلممات و اƅجممل فاƅمصماب وجمد صمعوبة Ƅبيمرة، فظهمر علمى إجاباتمه اƅحمذف و أما 

 اƅتغيير

/Tcha> cha , chlu>lu , blo> lu , madrasa>ma , taksi ko’ntor> ko’ntor/ 
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ما يوضح أن اƅمفحوص ƅديه صعوبة Ƅبيرة في مستوى اƅترميز و فك اƅترميز اƅسمعي اƅصوتي فأƊتج 

 مقاطع مشوهة ترجمت على شƄل حذف و تبديل. اƅمفحوص

في بƊد اƅتسمية اƅشفهية ƅلصور و الأفعال أظهر اƅمفحوص Ɗوع من اƅراحة اƊƅفسية و رغبته اƅشديدة 

في الإجابة عن اƅمƊبهات اƅبصرية اƅموافقة ƅلمدƅول في شاشة اƄƅمبيوتر، إلا أن مدوƊته ƅم تخلو من 

في استحضار اƄƅلمة اƅمƊاسبة حيث أن  ي تفسر صعوبةو اƅت Manque du motعرض Ɗقص اƄƅلمة 

  /naԐrafha/  اƅمفحوص ƅم يستطع استحضار اƄƅلمة اƅهدف و Ƅان دائما  يعبر عن اƅصعوبة بƄلمة

 Ƅما ƅم تخلو إجاباته من اƅبرافازيا اƅفوƊيمية في قوƅه يعوم/ يسبح                         

 اƅثاƊية من اƄƅلمة اƅمستهدفة  فاƅفوƊيمات Ƅلها موجودةقام اƅمفحوص باستبدال اƅصائتة 

و سممجلƊا Ƅممذƅك اƅبرافازيمما اƅدلاƅيممة فممي Ƅلمممة "جبممل" عمموض تسمممية "جبممل" قممال "غابممة"، فتمثلممت علممى 

شƄل تسمية جزئية أو جزء من اƄƅل "غابة" يƊتمي عموما  إƅى Ƅلمة "جبل" و هي عبمارة عمن برافازيما دلاƅيمة 

تƊتسبان إƅى Ɗفس اƅحقل اƅدلاƅي، Ƅما أƊها عبرت عن اƅرجمل اƅمذي يتسملق بإشمارة حرƄيمة حيث أن اƄƅلمتين 

 Ƅتعبير مƊها عن Ƅلمة يتسلق ƊƄƅها ƅم تستطع استحضارها.

أممما فيممما يخممص بƊممد فهممم اƅجمممل اƅبسمميطة مثممل اƅطفلممة اƅتممي تجممري، اƅمممرأة اƅتممي تأƄممل ƅممم يجممد اƅمفحمموص 

اƅشممفهي  اƅتممرددات و اƅممبطء فممي الإجابممة، فعلممى مسممتوى اƅفهممم صممعوبة فممي الاسممتجابة إلا أƊƊمما سممجلƊا بعممض

ƅلجمممل وجممد اƅمفحمموص صممعوبة فممي اƅجمممل اƅمعقممدة ممما طلممب مƊمما إعممادة اƅتعليمممة مممرتين، و مممن هƊمما ظهممر 

 Ƌمفحوص، حيث يفسرƅد اƊتعب عƅعامل اPotier  Ƌشفهي و يفسرƅفهم اƅتائج اƊ تعب يؤثر علىƅأن عامل ا

ƅات اƄشبƅ وظيفيƅتعب اƅحبسي أحسن فمي باƅون أداء اƄلغوية، إذ يƅوظيفة اƅة عن اƅمسؤوƅعصبية اƅخلايا ا

بدايممة الاختبممار ثممم Ɗلاحممظ عليممه بعممض اƅمظمماهر مممن الاسممتمرارية اƅتممي تعممود إƅممى إƊتمماج مقمماطع أو مقطممع 

Ɗسماƅمفحموص ممن فهمم  يƅممن اƄما تومƊبماحثين، حيمث لاحظƅتفمق ممع همؤلاء اƊ ماƊظهمر فمي موقمف سمابق وجهت

 إذا ترƊƄا ƅه وقتا Ƅافيا ƅتحليلها و فهمها. اƅتعليمة
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 نوع الإجابة %
100 ΕماϠنقص الك 
 برافازيا 75
50 Δالعفوي ϡعد 

75 Δاشاري Δاجاب 
50 Δنحوي Εاضطرابا 
 حذف و ابدال 25

 

 
 سادسةعند اƃحاƃة اƃ الأعراضمنحنى بياني يوضح درجة تواتر 

عƊد اƅمفحوص هو  تواترا   أن اƅمظهر اƅلساƊي الأƄثرمن خلال اƅجدول اƅموضح أعلاƊ Ƌجد اƃتعليق: 

، مع تسجيلƊا عرض اƅبرافازيا و %75، يليه عرض عدم اƅعفوية بƊسبة Ɗ100%قص اƄƅلمة بƊسبة 

 .    %50الإجابات الإشارية و عرض الاستمرارية بƊسبة 
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 عرض نتائج الحالة السابعة
 بنوΩ اللغة الشفϬية

 
              
     

 
 

Nom : 
 

KIRAN 
 

   
     

 

Prénom : 
 

MUSTAPHA 
 

     

 

Né le : 
 

12/10/1965 
 

     

     

 

Adresse: 
 

 
 

     

Résultat de l'examen :Langage Oral 

 

Test : Interview Dirigée 
 

 

 
-  réduction quantitative 

 -  réduction qualitative 

 -  agrammatisme 

 -  manque du mot 

 -  déviations phonétiques 

 -  déviations phonémiques 

 -  déviations verbales 

 -  aspontanéité 

 

  

 

Apraxie buco-faciale 
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Test : Production d’automatismes linguistiques et récitation 
 

 
-  aspontanéité 

 -  dissociation automaticovolontaire 

 

  

 

 

 

   

Test : Disponibilité lexicale paradigmatique 
  

  

 -  réduction qualitative 

 -  déviations phonétiques 

 -  déviations phonémiques 

 

  

 

 

 

Test : Répétition de syllabes, mots, phrases et non mots 
 

 

 -  erreurs phonétiques 

 -  erreurs proportionnelles à la la longueur de l'item 

 -  erreurs grammaticales 

 -  erreurs dans le passage d'une langue à une autre 
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Test : Dénomination oral de mots et d’actions 
 

 

 

 

 
-  manque du mot 

 -  confusion entre actions proches du point de vue du sens ou de leur configuration sur le dessin 

 -  difficulté de canalisation de l'attention 

 -  début d'élaboration lexicale 

 -  schéma de finalité 

 -  réponse gestuelle 

 

  

 

 

 

  

Test : Discours narratif oral 
 

 

 

 

  

 

 

 

  

Test : Compréhension oral de mots et phrases 
 

 

 -  confusions entre les mots proches sur les plans: sémantique 

 -  confusions entre les mots proches sur les plans: phonémique 

 -  confusions entre les mots proches sur les plans: morphologique(maison/bâtiment) 

 -  confusion entre des actions qui se ressemblent 
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ختبار اƃفهم اƃشفهي ƃلحاƃة اƃسابعةرسم تخطيطي ƃنتائج ا  
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 اƃتحليل اƂƃيفي:

 اختبار اƃفهم اƃشفهي:   

اƅمتحصممل  خمملال فحصممƊا ƅبƊممود اƅلّغممة اƅشممفهية عƊممد اƅمفحمموص سممجلƊا عممن طريممق شممبƄة اƅتحليمملمممن 

عممن طريمق اƅبرƊممامج اƅمعلوممماتي أرجمع ƅممي Ƅلمماتي اƅممƊقص اƄƅمممي و اƄƅيفمي ƅلغّممة خاصمة فيممما يتعلممق  عليهما

 ببƊد اƅحوار اƅموجه في قوƅه:

/wᵊš nᵊhkilᵊk hᵊwᵊst/ 

عممن رحلممة قممام بهمما، فسممجلƊا Ɗقممص اƄƅلمممة عƊممدƋ، فممي تعليمتƊمما عممن و هممذا عƊممدما طلبƊمما مƊممه أن يحƄممي Ɗƅمما 

 اƅسؤال عن اƅمƊزل اƅذي يسƄن فيه تحصلƊا على:

                             / dda:r kbira bju:t  jᵊsᵊr ᵊ٢/ 

( ƊƄƅمه وصمف Ɗƅما ممن خمملال اسمتعمال حرƄمات ƅلدلاƅمة علممى  Vila)ƅمم يسمتطع اƅمفحموص استحضمار Ƅلمممة 

فممي عمممارة بممل مƊممزل Ƅبيممر. و فممي حƄايممة مرضممه Ƅممان اƅمفحمموص شممديد اƅتممأثر باƅحممادث اƅممذي أƊممه لا يسممƄن 

 وقع ƅه و Ɗقل Ɗƅا مايلي :

/wᵊš jᵊrabi nᵊmši  tu:nu:bil  taħ  lᵊrd / 

ما Ɗسجله في إجابة اƅمفحوص هو Ɗقص اƄƅلممة ƅلتعبيمر عمن مما حمدث ƅمه، Ƅمذƅك أخطماء صمرفية و Ɗحويمة 

(، تمثلممت فممي عممدم اƅحاƅممة علممى اƅتحويممل اƅصممرفي   /  nas/ ğaw ( عمموض ) /ğa nas/فممي قوƅممه)  

فاستعمل صيغة اƅجمع عوض اƅمذƄر. أما فيما يخص اƅسؤال عن هوايته اƅمفضلة أجابƊا بإشارة تدل على 

عوض Ƅلمة اƅرسم، و هي برافازيا دلاƅية حيث أƊه استحضر Ƅلمة    des tableauxاƅهواية و هي اƅرسم

 تƊتمي إƅى Ɗفس اƅحقل اƅدلاƅي Ƅƅلمة رسم.

Ƅممما سممجلƊا عƊممد اƅحاƅممة أƊممه شممديد اƅتممأثر باضممطراباته و صممعوباته اƅتممي يواجههمما حاƅيمما مممع عائلتممه و ƄوƊممه 

 متقلب اƅمزاج، و اƅعمل اƅذي Ƅان يشتغله ƄوƊه مدير مؤسسة.
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مممن الإجابممات اƅصممحيحة، Ƅƅممن سممجلƊا عممدم اƅعفويممة  Ɗ50%تمماج اƅلفظممي الآƅممي  تحصمملƊا علممى ففممي بƊممد الإ

 مارس،أفريل، ماي، سبتمبرخاصة فيما يخص عدد شهور اƅسƊة ƅم يستحضرها Ƅلها و تحصلƊا على:

/ tana ᵊ٢naԐraf    

 avril>kavril/حيث سجلƊا وقوع اƅمفحوص في عرض اƅبرافازيا اƅفوƊيمية في قوƅه: 

أي أƊمممه قمممام بتعمممويض  PostérieurفƄلاهمممما حمممروف ممممؤخرة    k  ب  aاƅصمممائتة  حيممث قمممام باسمممتبدال

ƅلمة اƄƅموجودة في اƅيمات اƊفوƅهدفة حيث قام بتبديل حرف بحرف آخر.مستا 

فيما يتعلق ببƊد الإƊتاج اƅمفرداتي وقع اƅمفحوص تقريبا بƊفس الأخطاء فسجلƊا اƊƅقص اƄƅمي و الاƊحرافات 

 اƅفوƊيمية و اƅفوƊيتيƄية و ƅم يستطع إƄمال الاختبار.

  / gro>kro , hna >hmaفي بƊد اƅتƄرار تحصلƊا على:

ممما يفسممر صممعوبات علممى مسممتوى قدرتممه علممى اƅترميممز و فممك اƅترميممز اƅسمممعي اƅصمموتي 

و تعويضمممها بفوƊيممممات أخمممرى وƄمممذا تشمممويه بعمممض  فوƊيمممماتحيمممث تمممرجم علمممى شمممƄل  حمممذف 

 اƄƅلمات مثل:

 /table de nuit  / أصبحت/  /bat pui 

/chimou /  أصبحت/fibo/  

أممما فيممما يخممص الإƊتمماج اƅلفظممي الآƅممي سممجلƊا اƅممƊقص اƄƅمممي و اƄƅيفممي ƅلغّممة مممع اƊحرافممات فوƊيميممة ترجمممت 

ƅمدلاƅي عوض "Ƅبش" أعطاƊا Ƅلمة تƊƊمي اƅى اƅحقمل ا    /lԐi:dᵊ٢ /على شƄل برافازيا دلاƅية في قوƅه    

 "Ƅبش"Ƅƅلمة 
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في بƊد اƅتسممية اƅشمفهية علمى مسمتوى فهمم اƄƅلممات عمن طريمق تعييƊهما ƅمم يجمد اƅمفحموص  صمعوبة 

في هذا اƅبƊد إلا أƊƊا سجلƊا Ɗقمص الاƊتبماƋ و اƅتسمرع فمي الإجابمة. ففمي صمورة مƊمزل عمين صمورة اƅعممارة إلا 

 أƊه استدرك خطأƋ و صححها بتعيين اƅصورة اƅصحيحة.

 /naԐrafha/  في تسمية اƅصورة فعبر عليها بƄلمةƄما أظهر اƅمفحوص صعوبة 

 وƄأƊه يبرر عدم تمƊƄه من إيجاد اƄƅلمة اƅداƅة على هذا اƅشيء. 

 / Ƅhadi ih naԐrafhaما سجلƊا بعض اƅترددات في إجابته في قوƅه: 

   tᵊԐ nsa/   ᵊ٢و ظهور عرض اƅبرافازيا اƅدلاƅية في تسمية صورة "معطف" فقال: 

 على أƊه ƅلمرأة و ƅيس ƅلرجل.Ƅوصفه ƅلمعطف 

وفيممما يتعلممق بالأفعممال مممن اƅمممرأة اƅتممي تƄتممب، اƅمممرأة اƅتممي تأƄممل، أظهممر اƅمفحمموص تفاعلممه اƅتممام مممع 

الأفعال اƅمصورة اƅمأخوذة من اƅوسط اƊƅفس اجتماعي اƅثقافي ، و يفسر على أƊه اƅمƊبمه اƅبصمري اƅسممعي 

استحضمممار اƄƅلممممة اƅمƊاسمممبة اƅمطلوبمممة و اƅموافقمممة ƅفمممت اƊتباهمممه و سممماعدƄ Ƌثيمممرا  علمممى  Vidéoعلمممى شمممƄل 

ƅلممممدƅول. و همممذا مممما فسمممر فمممي رسممماƅة اƅماجسمممتر علمممى أن اƅبمممرامج اƅمعلوماتيمممة ƅمممديها فعاƅيمممة فمممي تحسمممين و 

فمي  Mélanie Manchonمساعدة اƅحبسي في استرجاع اƄƅلمة اƅمƊاسبة. و هذا ما وصملت إƅيمه اƅباحثمة 

 اƋ، حيث وصلت اƅباحثة إƅى أن: Ɗتائجها اƅمطروحة في رساƅة اƅدƄتور 

La dénomination orale d’action sur support vidéo  تسمميةƅمد اƊة فمي بƊتمائج حسمƊ تعطمي

أوضمممحت اƅدراسمممة أن هƊممماك عمممدة مƊممماطق تƄمممون مسمممتثارة وƊشمممطة أثƊممماء معاƅجمممة اƅخممماص بالأفعمممال حيمممث 

 و عرض اƅفص اƅجبهي vidéo  سƊد شريط فيديو اƅمعلومات اƅتي تƄون مقدمة على شƄل
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 نوع الإجابة %
75 ΕماϠنقص الك 
 برافازيا 50
50 Δالعفوي ϡعد 

50 Δاشاري Δاجاب 
 حذف و ابدال 25

25 Δفونيمي Εانحرافا 
 

 
 سابعةعند اƃحاƃة اƃ الأعراضمنحنى بياني يوضح درجة تواتر 

 اƃتعليق: 

هممو Ɗقممص اƄƅلمممة  تممواترا   الأƄثممرمممن خمملال اƅمƊحƊممى اƅموضممح علممى شممƄل أعمممدة Ɗلاحممظ أن اƅعممرض 

، أمممما اƅمظممماهر اƅلسممماƊية الأخمممرى اƅتمممي ظهمممرت عƊمممد اƅمفحممموص ممممن عمممرض اƅبرافازيممما و عمممدم %75بƊسمممبة 

مممن درجمممة حمممدّة الاضمممطراب و همممي Ɗسمممبة متوسمممطة  %50اƅعفويممة و الإجابمممة علمممى شمممƄل إشمممارات فسمممجلƊا 

مقارƊة بعرض Ɗقص اƄƅلمة، Ƅما Ɗلاحظ ظهور عرضين هما الاƊحرافات اƅفوƊيمية و اƅحذف بƊسبة ضعيفة 

  . %25قدرت ب 
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:عرض اƃنتائج اƂƃلية ƃلسّمات اƃلسانية عند اƃسبعة مفحوصين  

 

 
 

.درجة تواتر الأعراض عند اƃسبعة مفحوصين مثلمنحنى ي  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

0

25

50

75

100

cas n=1

cas n=2

cas n=3

cas n=4

cas n=5

cas n=6

cas n=7



 الفμل الخامس                                                 عرν وتحϠيل نتائج الفرضيΔ الأولى
 

188 

 

 

 :اƃتعليق على اƃمنحنى

اƅمصاحبة ƅلحبسة اƅحرƄية اƅمتحصل عليها  الأعراضأعلاƊ Ƌلاحظ Ɗوع  اƅموضح من خلال اƅمƊحƊى

سة  اƅحرƄية  حباƅمفحوصين باƅ لإصابة ƊƄتيجةأعراض  10ظهور ƅ تسجيلƊاحيث  اƅسبعة مفحوصين عƊد

عƊد اƅمفحوصين حيث Ɗسجل ظهور عرض Ɗقص اƄƅلمة  الأعراضواختلفت  (AVC)ذات أصل وعائي 

عƊد اƅمفحوصين بƊسبة تراوحت  تواترا   الأƄثربصفة مسيطرة واƅذي ƊجدƋ عƊد Ƅل اƅحالات وهو اƅعرض 

ƊصƊفه ضمن اƅدرجة ستراتيجية تعويضية و إمن دون استعمال  %5, 87أي بمعدل  %100و %75بين 

 .الأوƅى

اƅبرافازيا بدرجة ثاƊية Ƅعرض أƄثر تواتر بعد Ɗقص اƄƅلمة عƊد Ƅما Ɗلاحظ في اƅمƊحƊى ظهور عرض   

عراض مثل وƊسجل ظهور بعض الأ %67.5أي بمعدل   %75و %60اƅمفحوصين بƊسبة تراوحت بين 

عرض اƅديسبروزوديا و الاƊحرافات اƅفوƊيمية واƅحذف اƅتي ƅم Ɗسجلها عƊد باقي اƅمفحوصين فظهرت 

 .اƅمفحوصƄل عƊد  %25ابع بƊسبة مƊفردة عƊد اƅمفحوص اƅرابع و اƅس

و  %40شارية بƊسبة متقاربة تراوحت بين الإ ويوضح اƅمƊحƊى تواجد عرض عدم اƅعفوية والإجابات

  .Ƅعرض أƄثر تواتر عƊد اƅمفحوصين  صƊف من اƅدرجة اƅثاƅثة %57.5أي بمعدل  75%

من درجة تواتر  Ƅ25%ما يبين اƅمƊحƊى ظهور عرض الاستمرارية و الاضطرابات اƊƅحوية بƊسبة 

 .من اƅدرجة اƅرابعة عƊد اƅمفحوصيناƅعرض وصƊف ض

ƅى اƊحƊمƅلاحظ أن هذفمن خلال اƊ ،سبعةƅحالات اƅد اƊمسجلة عƅالأعراض ذي يوضح الأعراض ا Ƌ

خرى وظهرت على شƄل درجات مختلفة بين اƅدرجة رة اختلفت درجة تواترها من حاƅة إƅى حاƅة أاƅعش

   .Ƅثر تواتر وبدرجة رابعة Ƅعرض أقل تواتر عƊد اƅمفحوصينالأ وƅى اƅتي تعتبر Ƅعرضالأ
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في ضوء اƃفرضية الأوƃى مناقشة اƃنتائج  

ما يمƄن استƊتاجه من خلال عرض اƊƅتائج اƅمتحصل عليها ƅلمفحوصين بعد تمرير بƊود اƅلغة اƅشفهية 

وتحليل مدوƊات اƅمفحوصين Ƅميا وƄيفيا هو ظهور عرض Ɗقص اƄƅلمة  ƅ(RMM )لبرƊامج اƅمعلوماتي

بدون تسجيل إستراتيجية تعويضية ، حيث ƅم يلجأ اƅمفحوصين إƅى أيّ إستراتيجية ƊذƄر )سلوك مقاربة، 

سلوك اƅموقفية ،الإرداف( وهي عبارة عن استراتيجيات يلجأ إƅيها اƅمفحوصين اƅحبسيين ƅلتخفيف من 

اƄƅلمة اƅهدف حيث يتطلب هذا الأخير تدخل عدة عمليات معرفية عليا ƅلتعرف على صعوبة استحضار 

 اƅمثيرات ) سمعية، حسية، بصرية ( ما شƄل عائقا Ƅبيرا في عملية الاتصال.

خاصة  87,5فƊجد أنّ عرض Ɗقص اƄƅلمة هو الأƄثر تواترا عƊد اƅحالات اƅسبعة بدرجة أوƅى بمعدل

Ƅما يمƄن الإشارة إƅيه أنّ هذا اƊƅقص اƅحاد في اƄƅلمات سجلƊاƋ خاصة في بداية اƅحصص الأرطفوƊية ، 

في بƊود اƅتسمية اƅشفهية ƅلƄلمات و الأفعال وبƊد اƅسرد اƅشفهي ƅسرقة اƅبƊك ، فمن خلال اƅمدوƊات Ɗجد 

اƅمفحوصين يلجئون أحياƊا إƅى سلوك اƅموقفية في اƅتعرف على اƅمƊبهات والإجابة عن طريق اƅتعليمات 

 طريق عبارة " أعرفها Ƅƅن Ɗسيت " حيث يعƄس هذا سلامة اƅتغذية اƅرجعية اƅسمعية عن 

حون Ɗƅفسهم خاصة عƊد إƊتاج Ƅلمة ما يعƄس مراقبة اƄƅلمة بعد حويص وفي بعض الأحيان يخطئون

تحقيقها اƅصوتي ، وƊجد Ƅذƅك أنّ اƅمفحوصين يجدون صعوبة في Ɗطق بعض اƄƅلمات وبذƅك Ɗسيان  

اسية اƊƅطقية اƅلازمة لإƊتاجها أو اƊƅسيان اƅلفظي ƅها حيث أنّ اƅحبسي يƊسى اƅصورة اƅحرƄات الأس

 فاƅتذƄر اƅسمعي يلعب دورا هاما في عملية استحضار اƄƅلمات. Bastion1998اƅسمعية ƅلƄلمات 

عدّة مظاهر ƅساƊية وغير ƅساƊية أظهرها اƅمفحوصين ƊƄتيجة ƅصعوبة استحضار اƄƅلمة وƄل حاƅة 

إستراتيجية خاصة بها ) امƊظر اƅمƊحƊى رقم  ( ، هذƋ الاستراتيجيات تختلف حسب اƅتسيير استƊتجت 

ƅمعاƅجة اƅمعلومات أنّ لأنتوان دو لاغاروندري اƅذهƊي ƅلمفحوص ، حيث تفسر Ɗظرية اƅتسيير اƅذهƊي 

استحضار اƄƅلمة يتم عبر ثلاثة أƊماط رئيسية وهي : اƊƅمط اƅحسي ، اƊƅمط اƅبصري واƅسمعي ودائما 
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إƅيه ƅلمعاƅجة اƅمعرفية ) تذƄر، إƊتاج ، تخزين ، إدراك( فإن ƅم هƊاك Ɗمط مسيطر عƊد الإƊسان يلجأ 

مه قبل اضطراب في اƊƅمط اƅذي Ƅان يستخدى سي استرجاع اƄƅلمة اƅمƊاسبة فهذا راجع إƅيستطع اƅحب

( مما يؤدي إƅى Ɗسيان اƅحبسي Ƅل من اƅفظ اƅسمعي واƅبصري في ذهƊه اƅذي Ƅان A.V.Cالإصابة )

 يعتمد عليه.

فسرت فقدان اƄƅلمة أو صعوبة استحضارها من Ƅ GOLD CHTAYENما أنّ اƊƅظرية اƅجشطاƅتية 

إدراƄه ƅلأشياء تƄون غير دقيق وغير محدد وهذا سجلƊاƋ خلال عدم قدرة اƅحبسي على اƅتجريد وباƅتاƅي 

ترى أنّ في اƄƅلمة اƅمفقودة عƊد نصيرة زلال في مدوƊات اƅمفحوصين ، من جهتها اعتمدت اƅباحثة 

اƅحبسي راجع إƅى أنّ اƅمفحوص يفقد اƅحوصلة واƅترƄيب وبذƅك يفقد اƅترميز ويƊتج استجابة لا تƊطبق مع 

زمن أطول ƅتحليل اƅرساƅة اƅسمعية مثلما تبيƊه مدوƊات اƅمفحوصين حيث أƊهم الإجابة اƅهدف أو يأخذ 

يأخذون زمن أطول ƅلإجابة عن اƅمثير ويطلبون دائما إعادة اƅتعليمة مرة ثاƊية Ƅعبارة " أعدƅي" وتعتبر 

 اƅباحثة هذا أنّ اƅحبسة اضطراب زمƊي.

لاƅية واƅفوƊيتيƄية  Ƅمرض أƄثر تواتر بعد Ƅما سجلƊا ظهور عرض اƅبارافازيا بأƊواعه اƅفƊوƅوجية واƅد

حيث تحصلƊا على إجابات ذات  % 67,5عرض Ɗقص اƄƅلمة وصƊفƊاƋ من اƅدرجة اƅثاƊية بƊسبة معدل 

شƄل فوƊوƅوجي متشابه أو قريب من اƄƅلمة اƅهدف حيث Ɗجد في إجاباتهم Ƅل اƅمƄوƊات اƅفوƊوƅوجية 

ستراتيجية ية أخرى ƅلƄلمة اƅهدف ƄاƊت بحوزتهم فهي إجƅلƄلمة Ƅƅن وقع بعض اƅتداخل مع مƄوƊات فƊوƅو 

سترجاعى اƊƅتاج اƅصوتي على شƄل ضطراب اƅبعد اƅدلاƅي لإتƄيفية ظهرت عƊد Ƅل اƅحالات وهذا الإ

اضطراب اƅلغة اƅلفظية تجسدت من خلال عجز اƅحالات على اƊƅتاج اƅصوتي اƅصحيح ƅلƄلمات في شƄل 

ى اƅثاƅث ƅلغة فهي  Ɗفس اƊƅتائج اƅتي تحصلت عليها اƅباحثة ) غير مƊسجم ƅلفوƊيمات Ƅإصابة اƅمستو 

خفيف عƊد اƅحبسي عن طريق تصƊيف هذƋ ت( من خلال دراسة استراتيجيات ا2012ƅ بوريدح

 الاستراتيجيات .
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Ƅما ƅم تخلو مدوƊات اƅمفحوصين من سلوك اƅمقاربة Ƅمحاوƅة من اƅمفحوصين اƅتقرب من اƄƅلمة 

جابات اشارية وعدم اƅعفوية على  اƅهدف ƄتƄرار الأصوات الأوƅى أو اƅفوƊيمات اƅمƄوƊة ƅلƄلمة اƅهدف وا 

إƊتاج  شƄل سلوك حرƄي رمزي اشاري وهو عبارة عن سلوك موقفي يعبر عن عدم قدرة اƅمفحوصين من

 اƄƅلمة  

يفسر سلامة اƅمعاƅجة على مدى   HILLIS CARAMAZZAواستعمال اƅسلوƄات اƅموقفية حسب 

اƅتعرف على اƅمرجع ومدى وعي اƅمفحوصين بصعوبة استحضار اƄƅلمات ، وظهر هذا اƅسلوك بدرجة 

.Ƌسبة تواترƊ ثة من حيثƅثا 

تƊتمي إƅى اƅجدول اƅعيادي ƅلحبسة  Ƅما ƊستƊج من اƊƅتائج اƄƅلية ƅلحالات ظهور أعراض مƊفردة

اƅحرƄية Ƅعرض اƅديسبروزوديا عƊد اƅحاƅة اƅرابعة حيث تصاب اƅخصائص اƅفيزيائية ƅلصوت وغيابه عƊد 

 . % 25اƅحالات الأخرى وعرض الاستمرارية بدرجة متوسطة

اƄƅلمة دون  بعة أنّ Ɗقصوعليه ƊستƊتج من اƊƅتائج اƄƅلية لأهم اƅمظاهر اƅلساƊية عƊد اƅمفحوصين اƅس

ستراتيجية تعويضية هو الأƄثر تواترا من بين الأعراض اƅعشرة الأخرى اƅمسجلة ، ومƊه ƊستƊتج  استعمال إ

"  ارجع ƃي ƂلماتيأƊه من خلال تقييم  بƊود اƅلغة اƅشفهية عƊد اƅحبسي عن طريق  اƅبرƊامج اƅمعلوماتي" 

ƅساƊية معرفية وتبيان اƅعرض الأƄثر تواترا   وتحليلا Ƅميا و Ƅيفيا و دراسة مدوƊات اƅمفحوصين  دراسة

ƅقص اƊ ّمفحوصين متحصلين على  أنƅد اƊى إعƅلجوء إƅحبسي دون اƅد اƊلمة عƄ ستراتيجية تعويضية هو

 من الأعراض الأخرى  وعليه ƄƊون قد حققƊا اƅفرضية الأوƅى ƅلدراسة. تواترا  اƅعرض أƄثر 
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 تمهيد:

Ƅما سبق اƅتطرق إƅيه في اƅجاƊب اƊƅظري واƊƅتائج اƅمتحصل عليها في عرض Ɗتائج اƅفرضية الأوƅى 

Ɗلاحظ أنّ عدة باحثين اهتموا بعرض Ɗقص اƄƅلمة واضطرابات اƅتسمية عƊد اƅمفحوص اƅحبسي  Ƅيف 

في اƅتƄفل الأرطفوƊي باƅمصابين دماغيا  les aidesيظهر وطرق اƅتƄفل به ، أمّا إدراج وسائل اƅمساعدة 

بحبسة حرƄية عن طريق إدراج اƅمعلوماتية في اƅتقييم واƅتƄفل فƊجد قلّة من اƅباحثين اƅجزائريين اƅذين 

  .Tessierاهتموا بهذا اƅمجال على غرار باحثين أجƊبيين مثل 

Ƅفل باƅحبسي اƅمصاب )اƊظر ص ( اƅمستخدمة في اƅتفهو ما جعلƊا Ɗفترض بأنّ وسائل اƅمساعدة 

 بفقدان اƄƅلمة أثƊاء Ɗشاط اƅتسمية تساعد على استرجاع اƄƅلمة اƅهدف.

وسائل مساعدة اƅتي عرضت من خلال اƅبرƊامج  10وƅلإجابة عن فرضية اƅدراسة قمƊا بتحضير 

وقمƊا باختبار   )اƊظر اƅصفحة( أفعال Ƅ5لمات و Ɗ10شاط اƅتسمية اƅشفهية ( شملت RMMاƅمعلوماتي )

اƊƅتائج اƅمتحصل عليها بدون استعمال وسائل اƅمساعدة وبعد استعماƅها وتبيان أي وسيلة مساعدة ƄاƊت 

سلم ƅملاحظة سلوك   ببƊاء ƅها فاعلية في استرجاع اƄƅلمة اƅهدف ، وقبل اختبار اƅفرضية قمƊا

على الأعمال اƅتي  اƅمفحوصين اƅحبسيين أمام شاشة اƄƅمبيوتر قبل وأثƊاء وبعد تمرير الاختبار معتمدين

ارتأيƊا أنّ محتوى اƅسلم قبل أن Ɗحلل سلوك اƅمفحوصين أمام و. (Vergini Assenat2011قامت بها)

 شاشة اƄƅمبيوترو اƅموضح Ƅاƅتاƅي :
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 قبل تمرير الاختبار:

 هل اƅمفحوص:

 مهتم -

 غير مباƅي -

 قلق -

 هل اƅمفحوص استعمل من قبل اƅحاسوب

 Ɗعم -

 لا -

 عƊد تمرير الاختبار:

 عراض اƅقلق:أهل Ɗلاحظ 

 Ɗعم -

 لا -

 Ƅيف يظهر ذƅك:

 تƊهد -

 Ƅشر -

 حساسية من الأصوات اƅخارجية -

 اƅبحث عن اƅمصادقة أو الاطمئƊان -
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 .حرƄات مفاجأة -

 هل Ɗلاحظ صعوبات في اƅترƄيز:

 Ɗعم -

 لا -

 Ƅيف يظهر ذƅك:

 يترك اƅمهام -

- ƋتباƊمثيرات الاƅ حساسية 

 عراض عدم اƅصبرأ -

 عراض ƅلتعب:أهل Ɗلاحظ 

 Ɗعم  -

 لا -

 Ƅيف يظهر ذƅك:

 طلب اƅتوقف اƅمتƄرر -

 تدهور اƄƅفاءة ƅلحظات -

 علامات جسدية ) اضطرابات بصرية،..( -

 هل Ɗلاحظ علامات على اƅمعارضة:

 Ɗعم  -
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 لا  -

 Ƅيف تظهر:

 اƅرفض  -

 اƅلامبالاة بالأداء اƅمحقق -

 موقف متحفظ، عدواƊي، رافض  -

 هل يستعمل اƅمفحوص Ɗظام اƅتعزيز:

 Ɗعم  -

 لا -

 ما هو:

 اƅلفظ -

 الإشارة -

 اƄƅتابة -

 هل اƅمفحوص يقوم بتعليقات:

 Ɗعم -

 لا -

 من أي Ɗوع:

 صيغة اƅفشل  -
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 يƊتقد Ɗفسه -

 يقيم Ɗفسه -

 بعد تمرير الإختبار:

 هل يظهر اƅفاحص تفاعلاته:

 Ɗعم -

 لا -

 على أي شƄل:

 Ɗقد -

 تفضيل -

 ئهداأاƅفضول حول  -

 طريقة تمرير الاختبار:

اƅصورة اƅتي تظهر على شاشة اƄƅمبيوتر Ɗقدم اƅتعليمة باƅلهجة اƅعƊابية وƊطلب من اƅمفحوص تسمية  

اƅمتعلقة باƄƅلمات والأفعال فإن ƅم يستطع استحضار اƄƅلمة اƅمƊاسبة Ɗقدم ƅه عشرة وسائل مساعدة وفي 

 Ɗفس اƅوقت يتم تسجيل الإجابات عن طريق مسجل اƅصوت ƅيتسƊى Ɗƅا فيما بعد Ɗسخ الإجابات .

 اƃتعليمة باƃلهجة اƃعنابية:

dórk  naԑǝtℓek  tṣawǝṛ  w  kuℓ  xaṭra  tmǝdℓi  чǝℓ  kǝℓma  ℓǝwℓa  ℓℓi tğik fi 

bǝℓk  w  чida ma  qḍartīš  wǝℓℓa  ɣℓaṭi  nԑawnǝk  
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تعطي ƅي اƄƅلمة اƅمƊاسبة ، وفي حاƅة عجزك عن استحضار اƄƅلمة أو سوف Ɗريك صور وفي Ƅلّ مرة "

 أخطأت سوف Ɗساعدك"

و يƊتج إجابة خاطئة أذا ƅم يستحضر اƄƅلمة إƊقدم اƅصورة الأوƅى ƅلمفحوص بدون تحديد وقت اƅتقديم، 

 Ɗقدم ƅه وسيلة ƅلدعم.

 طريقة تقديم وسائل اƃمساعدة: 

وذƅك ƅتفادي وقوع استحضار اƄƅلمة Ɗقدم وسيلة من وسائل اƅتسهيل   Ɗقدم وسيلة تسهيل إن ƅم يستطع   

 اƄƅلمة اƅمƊاسبة.  إƊتاجن Ɗقدم ƅه اƅمساعدة ƅتمƄيƊه من أو فشل، اخترƊا أاƅمفحوص في وضعية قلق 

اƄƅلمة  إƊتاجيستطيع اƅمفحوص ƅم  نا  من خلال عرضها على شاشة اƄƅومبيوتر و  دعم ائلوس Ɗ10قدم  

ƅى إيƄفي تقديم اƅدعم ƅمساعدته على إيجاد الإجابة اƅمƊاسبة، Ɗعطي ƅه الإجابة و Ɗمر  وƅماƅمقصودة، 

 رة اƅمواƅية.اƅصو 

ƅى اƄƅلمة إيجادها، Ɗمر ƅى وسيلة واحدة ƅلدعم لإإذا احتاج إو أ مساعدةذا قدم اƅمفحوص اƄƅلمة بدون إف

 بعض وسائل اƅدعم ƅم تختبر على بعض اƅمفحوصين. نّ إاƅمواƅية. ƅذƅك ف

 اƃنتائج:

قمƊا بتسجيل و وراق تمرير الاختبار Ƅƅل مجموعة. أسجلƊا الأجوبة اƅمقدمة من طرف اƅمفحوصين في 

 جوبة.الاƊتاجات عن طريق مسجل اƅصوت اƅذي يسمح Ɗƅا باƅرجوع ƅلأ

استبيان اƅسلوك بعد تمرير بƊد اƅتسمية، فقد Ƅان من اƅصعب تقييم أجوبة Ƅل   ءقمƊا بملوفي الأخير 

 مفحوص في وقت واحد خلال بƊد اƅتسمية و سلوƄهم تجاƋ اƅحاسوب.
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 : اƅتƊقيط فيما يخص 

 جابة اƅصحيحة لإƊƅقطة  1 -

 ƅلإجابة اƅخاطئة 0 -

 الأجوبة اƃتي تعتبر صحيحة هي : 

 الأجوبة اƅتي تمثل تماما اƄƅلمة اƅمقصودة -

 اƅمرادفات اƅمقبوƅة -

 الإجابات اƅخاطئة واƅتي يقوم بتصحيحها -

 اƄƅلمة اƅمشوهة -

 جƊبية مƄيفةأƄلمات  -

 الأجوبة اƃتي تعتبر خاطئة:

 جابةعدم الإ -

 فازيا ) اƅفوƊيمية، اƅلفظية بدون علاقة( ار ااƅب -

 اƄƅلمات اƅمفضلة  -

 محددةاƅغير الأجوبة  -

 سلوك اƅمقاربة  -

 الاستفتاح اƅفوƊيمي -

 اƅتلميح -

 اƅمثابرة -

 ƅفاظ اƅجديدةالأ -
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ƅتي تمت تسميتها بشƄل في اƅمرحلة الأوƅى قمƊا بتحليل اƊƅتائج Ƅميا، وذƅك ƅتوضيح Ɗسبة عƊاصر اƅبƊود ا

، فƊقوم بحساب Ɗسبة الأجوبة اƅصحيحة واƅخاطئة اƅمتحصل عليها فعال من ƅقائمة اƄƅلمات و الأصحيح 

  سيلة دعمو مع  خلال اƅتسمية بدون و

   ا.في اƅمرحلة اƅثاƊية قمƊا بتحليل اƊƅتائج Ƅيفي

Ƃلمات: –عرض نتائج اƃحاƃة الأوƃى لاختبار اƃتسمية   

 اƂƃلمات بدون وسائل مساعدة بوسائل مساعدة

 الإجابات باƄƅتابة اƅصوتية اƅفوƊوƅوجية الإجابات باƄƅتابة اƅصوتية اƅفوƊوƅوجية 

vǝʝūᵶa fǝℓīℓ ħsitha مصباح 

 قاطعة / /

Sīwāna hadi ki ʦób чšta مطارية 

/ ᵶǝrᵶūmiʝa سحلية 

taԑ чǝħéma ℓa ℓa tǝṛmumḗtr t ԑǝ  чǝħéma ميزان حرارة 

Dūħ tāԑ чǝbibi مهد 

/ miԑṭaf معطف 

/ sǝℓūm سلم 

Fawakih hādu ih ʝaṛābi nsīt هةƄفا 

Чadawāt ʝǝṛabi naԑṛafhóm ч ч 

fakǝṛni 

 أدوات
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أفعال: –عرض نتائج اƃحاƃة الأوƃى لاختبار اƃتسمية   

 أفعال بدون وسائل مساعدة بوسائل مساعدة

اƅفوƊوƅوجيةالإجابات باƄƅتابة اƅصوتية  الإجابات باƄƅتابة اƅصوتية اƅفوƊوƅوجية   

ṭāħ hada ṛaho ʝǝhi nsit ʝfóṭ يسقط ṛǝqḗd hada ṛaho kima fǝℓiℓ nsīt امƊي 

ʝǝṭℓaԑ maniš ԑāṛaf daʝmén ʝǝṛabi يتسلق 

/ ṛaho ʝxǝmḗm رƄيف 

 ʝԑūm hada يسبح 
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:Ƃلمات –عرض نتائج اƃحاƃة اƃثانية لاختبار اƃتسمية   

 اƂƃلمات بدون وسائل مساعدة بوسائل مساعدة

 الإجابات باƄƅتابة اƅصوتية اƅفوƊوƅوجية الإجابات باƄƅتابة اƅصوتية اƅفوƊوƅوجية 

/ vǝʝūᵶa مصباح 

šǝkūṛa kima nǝstaԑmℓūha fǝ…. 

fakǝṛni 

 قاطعة

Sīwāna чih hadi ʝǝṛabi s….s مطارية 

ᵶǝrᵶūmiʝa fǝħīṭ šǝfti ԑódt nǝnsa سحلية 

/ tǝṛmumḗtr ميزان حرارة 

 مهد / /

ʝǝᵶi manaԑṛafš ԑʝit معطف 

wǝsmu sǝlūm hadak taԑ чǝbǝnʝan سلم 

Fawakih ğǝgas هةƄفا 

Чadawāt taԑ чǝbǝnʝan أدوات 
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أفعال: –عرض نتائج اƃحاƃة اƃثانية لاختبار اƃتسمية   

 أفعال بدون وسائل مساعدة بوسائل مساعدة

باƄƅتابة اƅصوتية اƅفوƊوƅوجيةالإجابات  الإجابات باƄƅتابة اƅصوتية اƅفوƊوƅوجية   

ʝṭīħ mǝskīn ʝfīħ يسقط 

ʝǝnԑas mxada امƊي 

/ ʝǝtsélǝk يتسلق 

p…p…põs Rāho ʝğósi رƄيف 

/ чil nağ يسبح 
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Ƃلمات: –عرض نتائج اƃحاƃة اƃثاƃثة لاختبار اƃتسمية   

 اƂƃلمات بدون وسائل مساعدة بوسائل مساعدة

اƅصوتية اƅفوƊوƅوجيةالإجابات باƄƅتابة    الإجابات باƄƅتابة اƅصوتية اƅفوƊوƅوجية 

/ mǝsbah ԑṛaftha مصباح 

/ ǝǝkūṛa قاطعة 

/ sīwana مطارية 

ᵶǝrᵶūmiʝa чǝ hādi haʝa taԑ nsīt سحلية 

 ميزان حرارة / /

 مهد / /

mīԑṭaf hadi tṛīku ℓaℓa sǝbta… معطف 

/ sǝℓūm سلم 

/ fawākih هةƄفا 

liᵶutil ma….ℓaℓa…brīki …ℓaℓa  

masū    ℓaℓa 

 أدوات
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أفعال: –عرض نتائج اƃحاƃة اƃثاƃثة لاختبار اƃتسمية   

 أفعال بدون وسائل مساعدة بوسائل مساعدة

 الإجابات باƄƅتابة اƅصوتية اƅفوƊوƅوجية الإجابات باƄƅتابة اƅصوتية اƅفوƊوƅوجية 

ʝṭīħ чih fihada чani nšūf fih  ʝ ʝ   

fīha 

 يسقط

/ чil  dór امƊي 

ʝǝṭℓaԑ fǝšağra maԑrafʦš mi ğe sḗ يتسلق 

 يفƄر / /

ʝԑūm hada fǝℓma ʝǝṛabi ʝħūm 

ℓaℓa ʝtūn 

 يسبح
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Ƃلمات: –عرض نتائج اƃحاƃة اƃرابعة لاختبار اƃتسمية   

 اƂƃلمات بدون وسائل مساعدة بوسائل مساعدة

 الإجابات باƄƅتابة اƅصوتية اƅفوƊوƅوجية الإجابات باƄƅتابة اƅصوتية اƅفوƊوƅوجية 

misbāh مصباح إجابة اشارية 

 قاطعة خرس خرس

paɣaplwi m….ℓa….ma…..ℓa… 

hna…..ra…..ℓa 

 مطارية

/ z…z..zo…. ᵶǝrᵶūmiʝa سحلية 

tar  tarmómḗtr ta…tu…tuṛo  ℓa tāԑ ħadāk  

ħo 

 ميزان حرارة

dūħ du nado  fǝdū  ℓaℓa   dūb مهد 

اشاريةإجابة   معطف إجابة اشارية 

kīma tǝԑna sǝℓūm fi tāԑ hādāk чǝℓi kīma 

bató…. 

 سلم

fǝkʝa bǝnḗn ba ʝǝsḗr ℓū чof ğǝs هةƄفا 

чih  da  чadawǝt maԑṛafʦš ʝǝᵶi أدوات 
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أفعال: –عرض نتائج اƃحاƃة اƃرابعة لاختبار اƃتسمية   

 أفعال بدون وسائل مساعدة بوسائل مساعدة

باƄƅتابة اƅصوتية اƅفوƊوƅوجية الإجابات   الإجابات باƄƅتابة اƅصوتية اƅفوƊوƅوجية 

ʝṭīh ℓaℓa ṭǝħ sǝ ʝǝs ℓā fǝ ℓā ʝǝ nǝnsa 

mǝskin dǝr 

 يسقط

ʝǝnԑas чǝnԑas hāda امƊي 

grĩp чǝsṭaħ hiʝa       إشارة 

g…..g чampi 

 يتسلق

põs  إجابة اشاريةnaԑṛafha رƄيف 

/ ʝԑūm يسبح 
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Ƃلمات: –عرض نتائج اƃحاƃة اƃخامسة لاختبار اƃتسمية   

 اƂƃلمات بدون وسائل مساعدة بوسائل مساعدة

 الإجابات باƄƅتابة اƅصوتية اƅفوƊوƅوجية الإجابات باƄƅتابة اƅصوتية اƅفوƊوƅوجية 

чih mǝṣbāħ šǝfti чǝni 

tfǝkǝrtha 

чih hadi kima чǝli fǝ 

šómbṛa ʝǝṛabi tāԑd 

 مصباح

/ šóqóṛa قاطعة 

sīwāna hadi šǝfti إشارة 

kif чǝbāℓūna tǝԑ 

 مطارية

ᵶǝrᵶūmiʝa hadik чǝli tǝṭℓaԑ mԑa tāԑ 

ℓǝħjūṭ 

 سحلية

/ mīħṛār ميزان حرارة 

 مهد ƅم يتعرف على اƅصورة ƅم يستطع استحضار اƄƅلمة

ʝǝṛabi šǝfti чǝni nsitó ʝǝṛabi tāԑ bǝnti чǝℓi taqṛa naԑạṛfu معطف 

sǝℓūm sǝℓūm سلم 

fǝkʝa hadū  fǝkğa هةƄفا 

чadāwḗt xǝdawǝt أدوات 
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أفعال: –عرض نتائج اƃحاƃة اƃخامسة لاختبار اƃتسمية   

 أفعال بدون وسائل مساعدة بوسائل مساعدة

 الإجابات باƄƅتابة اƅصوتية اƅفوƊوƅوجية الإجابات باƄƅتابة اƅصوتية اƅفوƊوƅوجية 

/ чṭīħ يسقط 

 hna ṛaho raqéd امƊي 

ʝǝʦǝℓḗq чǝtsǝℓǝf  ℓaℓa  чǝsℓǝb يتسلق 

/ ʝfakǝr رƄيف 

ʝԑūm ʝℓūm ℓaℓa  ʝa  ʝa чóm 

ʝǝṛabi 

 يسبح
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Ƃلمات: –عرض نتائج اƃحاƃة اƃسادسة لاختبار اƃتسمية   

 اƂƃلمات بدون وسائل مساعدة بوسائل مساعدة

اƅصوتية اƅفوƊوƅوجيةالإجابات باƄƅتابة  الإجابات باƄƅتابة اƅصوتية اƅفوƊوƅوجية   

/ vǝʝūᵶa مصباح 

/ šǝkūra قاطعة 

/ sīwāna مطارية 

/ ᵶǝrᵶūmiʝa سحلية 

mīᵶan tāԑ чǝℓħéma tāԑ 

чǝℓħaṛaṛa 

hada mǝftāh ℓa mǝs 

ṭwīℓ taԑ чǝℓ mǝs 

 ميزان حرارة

Dūħ Wǝsmū dīn ℓa dīb nšūf fiħ dūbó 
nǝnsa 

 مهد

miԑṭāf ԑandi ʝǝsǝr hada nǝℓbsūh 

nūtū ℓa ṭód 

 معطف

sǝℓūm naԑaṛfū bū ℓā يدƅإشارة با 

faℓūm ч  ч  ч fǝℓūb 

 سلم

fafākʝa ʦšina nókǝℓ hāda fǝkūᵶina 

ℓãğas ʝǝsǝṛ هةƄفا 

чadawḗt  تستطع المفحوصة استحضار ϡل

ϡنا شرود ذهني تاϠمة وتسجيϠالك 
 أدوات
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أفعال: –عرض نتائج اƃحاƃة اƃسادسة لاختبار اƃتسمية   

مساعدةبوسائل   أفعال بدون وسائل مساعدة 

 الإجابات باƄƅتابة اƅصوتية اƅفوƊوƅوجية الإجابات باƄƅتابة اƅصوتية اƅفوƊوƅوجية 

ṭāħ чih īl tómb mǝskin hadaʝa  kīf чana 

ʝǝṛabi  ʝ  ʝ  māši ʝǝmši 

 يسقط

ʝanām hdiʝa  ᵶawṛa ℓaℓa tāԑ dʝaf 

ʝšǝfār 

 يƊام

jǝᵶini jǝᵶini  حسرةƅتفسير باmaԑṛafʦš kifǝš 

hadiʝa jǝᵶini 

 يتسلق

 hnaʝa  чīl põs šǝfi رƄيف 

ʝsūmó ℓaℓa ʝnūmū ℓaℓa jǝᵶi 

mūħal 

ℓǝbħaṛ tāԑ hna ʝǝsǝr чǝnas 

tāb чani nǝԑṛafha 

 يسبح
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Ƃلمات: –عرض نتائج اƃحاƃة اƃسابعة لاختبار اƃتسمية   

 اƂƃلمات بدون وسائل مساعدة بوسائل مساعدة

باƄƅتابة اƅصوتية اƅفوƊوƅوجيةالإجابات    الإجابات باƄƅتابة اƅصوتية اƅفوƊوƅوجية 

/ vǝʝūᵶa hādi tǝԑ ℓa šómbr مصباح 

 šǝkūra قاطعة 

sīwāna fǝℓ hǝdika tǝԑ чamṭar si tāԑ  si  

sufana 

 مطارية

ᵶǝrᵶūmiʝa حائطƅى اƅإشارة إ 

ğe põs hadi tāԑ hadika 

ᵶūma 

 سحلية

miħṛār tāԑ чǝħéma جبهةƅرأس ثم اƅى اƅإشارة إ 

ʝǝṛabi чǝ чǝ tǝma 

 ميزان حرارة

Dūħ ħada ʝǝšbāh tǝԑ bǝnti tūħ مهد 

miԑṭāf tū  tū ʝǝtsǝma šūf fih ʝǝsǝr  

tūh 

 معطف

 sǝℓūm سلم 

чih чǝfākʝa šǝfi kifmāh nšūf чaqūfa ʝesǝr bānén 

gagās 

 فاƄهة

чǝadawḗt taԑчǝmasó ԑandi ʝǝsér mǝnhūm 

fǝ dār ma ma إشارة 

 أدوات
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 أفعال: –عرض نتائج اƃحاƃة اƃسابعة لاختبار اƃتسمية 

 أفعال بدون وسائل مساعدة بوسائل مساعدة

 الإجابات باƄƅتابة اƅصوتية اƅفوƊوƅوجية الإجابات باƄƅتابة اƅصوتية اƅفوƊوƅوجية 

 ṭāħ mǝskin يسقط 

ʝǝ nԑas ʝǝnԑsū hadāʝa xīr чaho 

ʝṛǝṭaħ 
 يƊام

ʝǝtsǝℓaq ʝaħasṛa bǝkri kifū ki mi 

māši ʝǝtkǝf ğǝ ğǝ 

 يتسلق

/ ṛah ʝxamḗm رƄيف 

 ṛah ʝԑūm يسبح 
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 : 1اƃحاƃة رقم

 -Ƃلمات  -اƃتحليل اƂƃمي و اƂƃيفي ƃبند اƃتسمية  : اƃقائمة الأوƃى

 باƅمساعدة بدون مساعدة اƄƅلمات

 جاباتالإ جاباتالإ

 اƅخاطئة اƅصحيحة اƅخاطئة اƅصحيحة

  1 0  مصباح

  1  1 سلم

 0  0  قاطعة

  1 0  مطاريه

  1  1 سحلية

  1 0  مزان حرارة

  1 0  مهد

  1  1 معطف

  1 0  فاƄهة

  1 0  دواتأ

 1 9 7 3 مجموع الإجابات

 10% 90% 70% 30% % مجموع الإجابات
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على  مجموع الإجابات

 شƄل

 دوائر Ɗسبية

 

 
 

 

 

 اƃجدول: اƃحاƃة الأوƃى: قائمة اƂƃلمات.اƃتعليق على 

 جدول يمثل Ɗتائج اƅحاƅة الأوƅى ƅقائمة اƄƅلمات. عنوان اƃجدول:

من خلال اƅجدول اƅموضح أعلاƊ Ƌلاحظ أن Ɗسبة الإجابات اƅصحيحة بدون وسيلة مساعدة  اƃتعليق:

من Ɗسبة اƊƅجاح عƊد استعماƊƅا وسائل مساعدة أي أƊƊا  %90وهي Ɗسبة ضعيفة مقارƊة بـ  %30قدرت بـ 

 سجلƊا تحسن Ƅبير وبفارق Ƅبير مقارƊة بدون وسائل مساعدة.

 

 

 

 

 

30% 

70% 

Sans aide 

90% 

10% 

Avec aide 
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 -الأفعال  -اƃتحليل اƂƃمي و اƂƃيفي ƃبند اƃتسمية  : اƃقائمة اƃثانية

 باƅمساعدة بدون مساعدة فعالالأ

 جاباتالإ جاباتالإ

 اƅخاطئة اƅصحيحة اƅخاطئة اƅصحيحة

  1 0  يسقط

  1 0  يƊام 

  1 0  يتسلق 

  1  1 يفƄر

  1  1 يسبح

 0 5 3  مجموع الإجابات

 0 100% 60% 40%  %مجموع الإجابات

على  مجموع الإجابات

 شƄل

 دوائر Ɗسبية

 
 

 جدول يمثل نتائج اƃحاƃة الأوƃى ƃقائمة الأفعال.

 

 

40% 

60% 

Sans aide 

100% 

0% 

Avec aide 
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 اƃحاƃة الأوƃى. اƃتعليق على اƃجدول اƃخاص بقائمة الأفعال/

بدون وسيلة  %40باƊƅسبة ƅلقائمة اƅثاƊية اƅتي تخص الأفعال سجلƊا Ɗسبة Ɗجاح قدرت بـ  اƃتعليق:

 من اƊƅجاح. %100مساعدة، أما عƊد استعماƊƅا وسائل اƅمساعدة تحصلت اƅحاƅة على 

 سلوك اƃمفحوص أمام شاشة اƂƃمبيوتر:

ن استحضار اƄƅلمة Ƅان أسهل مما هو عليه في باƊƅسبة ƅلأعراض اƅمسجلة عƊد اƅمفحوص سجلƊا أ

ية وظهور ماƅمرحلة الأوƅى ƅلاختبار، أي بدون استعمال وسائل مساعدة وƊقلƊا بعض الاƊحرافات اƅفوƊي

رافازيا اƅدلاƅية، وعƊدما ƅجأƊا إƅى وسائل اƅمساعدة قلت هذƋ الأعراض، فمن خلال وسائل اعرض اƅب

من Ɗسبة  %90اƅمفحوصة استحضار اƄƅلمة اƅمƊاسبة وسجلƊا ( استطاعت MF7( و)MF8اƅمساعدة )

 اƊƅجاح.

من الإجابات اƅخاطئة، وهي Ɗسبة مرتفعة مقارƊة  %60أما باƊƅسبة ƅلقائمة اƅثاƊية تحصلت اƅحاƅة على 

استطاعت اƅحاƅة   (MF6( و)MF1، وعƊد استعماƊƅا ƅوسيلة اƅمساعدة )%40بالإجابات اƅصحيحة 

ƅلمة اƄƅى اƅوصول إƅجاح. %100هدف وتحصلت على اƊƅمن ا 

 اƅحاƅة ƅجأت إƅى وسيلتين مساعدة فقط لاستحضار اƄƅلمة اƅمƊاسبة. فƊلاحظ أنّ 

ا فيما يخص سلوك اƅمفحوص أمام شاشة اƄƅمبيوتر سجلƊا مدى رغبته اƅفعاƅة في إعادة اƅتربية وحاول أمّ 

إذ أƊه Ƅان يعمل في شرƄة وƄان يملك إخبارƊا أƊه ƅيست اƅمرة الأوƅى اƅتي يتعامل بها باƄƅمبيوتر، 

 Ƅمبيوتر في مƄتبه.

إجاباته ƅم تƄن  من أول الاختبار إƅى آخرƋ أظهر اƅمفحوص رغبته في اƅتصحيح اƅذاتي Ɗƅفسه رغم أنّ 

ات Ɗلجأ إƅى اƅضغط على صحيحة ويطلب مƊا تغيير اƅصورة Ƅتعبير عن عجزƋ في اƅتسمية، وفي عدة مرّ 
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مساعدة Ƅƅن اƅعمى اƊƅصفي اƅذي يعاƊي مƊه اƅمفحوص لا يسمح ƅه برؤية اƅفأرة ƅلبحث عن وسيلة ƅل

عيƊه اƅيمƊى ويلجأ إƅى Ƅتابة اƄƅلمة اƅصحيحة ƊƄƅه لا يستطيع تسميتها  أىاƅصوامت اƅتي تتواجد على مر 

وفي بعض اƅمواقف يلجأ إƅى اƅتعبير عن طريق الإشارة Ƅتعبير مƊه عن صعوبة اƅتسمية واستحضار 

Ɗمƅلمة اƄƅا( هƅتام باضطرابه بقوƅا وعيه اƊما سجلƄ ،اسبةrafhaعna ا عن فرحتهƊƅ وقت يعبرƅفس اƊ في )

عƊدما يعطيƊا إجابة صحيحة، ومن خلال اƅحصة أظهر Ɗƅا سلوك حماسي خاصة عƊدما أخبرƊاƋ أƊه ƅم 

 يƊتهي وسوف ƄƊمل في اƅحصة اƅمقبلة.
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 2: اƃحاƃة  رقم

  -Ƃلمات  -اƃتحليل اƂƃمي و اƂƃيفي ƃبند اƃتسمية  : اƃقائمة الأوƃى

 باƅمساعدة بدون مساعدة اƄƅلمات

 جاباتالإ جاباتالإ

 اƅخاطئة اƅصحيحة اƅخاطئة اƅصحيحة

  1  1 مصباح

  1 0  سلم

  1 0  قاطعة

  1 0  مطاريه

  1 0  سحلية

  1  1 زان حرارةيم

 0  0  مهد

 0  0  معطف

  1 0  فاƄهة

  1 0  دواتأ

 2 8 8 2 مجموع الإجابات

 20% 80 % 80% 20% % مجموع الإجابات
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 على شƄل مجموع الإجابات

 دوائر Ɗسبية

  

 

 جدول يمثل نتائج اƃحاƃة اƃثانية ƃقائمة اƂƃلمات.

 اƃتعليق على اƃجدول:

ا ، أمّ %80مقارƊة بالإجابات اƅخاطئة  %20قدرت Ɗسبة الإجابات اƅصحيحة بدون وسيلة مساعدة بـ 

من اƊƅجاح ما يفسر بفعاƅية  %80باƊƅسبة ƅلإجابات اƅصحيحة بعد اƅمساعدة قدرت Ɗسبة الإجابة بـ 

 وسائل اƅمساعدة.

 

 

 

 

 

 

 

20% 

80% 

Sans aide 

80% 

20% 

Avec aide 
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 -الأفعال  -اƃتحليل اƂƃمي و اƂƃيفي ƃبند اƃتسمية  : اƃقائمة اƃثانية

 باƅمساعدة بدون مساعدة فعاللأا

 جاباتالإ جاباتالإ

 اƅخاطئة اƅصحيحة اƅخاطئة اƅصحيحة

  1 0  يسقط

  1 0  يƊام 

  1  1 يتسلق 

  1 0  يفƄر

  1  1 يسبح

 0 5  2 مجموع الإجابات

  100% 60 % 40%  %مجموع الإجابات

على  مجموع الإجابات

 شƄل

 دوائر Ɗسبية

  
 

 .جدول يمثل نتائج اƃحاƃة اƃثانية ƃقائمة الأفعال

  

40% 

60% 

Sans aide 

100% 

0% 

Avec aide 
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مقارƊة بƊسبة الإجابات اƅصحيحة  %60باƊƅسبة ƅلقائمة اƅثاƊية قدرت Ɗسبة الإجابات اƅخاطئة بـ  اƃتعليق:.

وهذا بدون وسيلة مساعدة، أما فيما يخص Ɗفس اƅقائمة Ƅƅن باستعمال وسائل اƅمساعدة ƄاƊت Ƅل  40%

 من اƊƅجاح. %100الإجابات صحيحة وتحصلƊا على 

)أƊظر اƅملاحق( فقد  أرجع ƃي Ƃلماتيفيما يخص اƅمدوƊة اƅتي سجلƊاها عن طريق اƅبرƊامج اƅمعلوماتي 

ƅم يجد اƅمفحوص صعوبة في استحضارها  lagasغابت Ƅليا أعراض اƅبرافازيا اƅفوƊيسية مثل Ƅلمة 

الأفعال مثل يسبح، وƊطقها Ɗطقا سليما، حيث أƊه ارتƄز على سيرورة اƅمراقبة اƅسمعية خاصة فيما يتعلق ب

يسقط، إذ أƊه أظهر سلوƄا مƊفعلا في رغبته في الإجابة واستحضار اƄƅلمة اƅمƊاسبة وفي الأخير استعملƊا 

وهي عدد اƄƅلمات اƅمرƄبة ƅلƄلمة ما يبين Ɗƅا سلامة اƅتمثيل اƅفوƊوƅوجي  (MF1): 1فقط وسيلة اƅمساعدة 

 اƅذهƊي عƊد اƅمفحوص.

Ƃƃمفحوص أمام شاشة اƃمبيوتر:سلوك ا 

ا فيما يخص سلوك اƅمفحوص أمام شاشة اƄƅمبيوتر، فقد أظهر رغبته في الاختبار وƊƄƅه يبين Ɗƅا Ɗوع أمّ 

من اƅحيرة أمام استعمال وسيلة اƄƅمبيوتر مع أƊه Ƅان يحاول إخبارƊا أƊه في مƊزƅه ƅديه Ƅمبيوتر وفي 

(، ترددƊBéKRI xir Ƌا في قوƅه )وسجل Emailاƅماضي Ƅان يستعمله ƅغرض Ƅتابة اƅرسائل الإƄƅتروƊية 

هذا يعبر عن خوفه من اƅرسوب في الاختبار، وظهر هذا على شƄل قلق ترجم على شƄل تƊهدات 

 وحساسية ضد الأصوات اƅمحيطة به في شارة مƊه على أن هƊاك أصوات تزعجه في اƅخارج.

 Est queي صحيحة Ƅما أظهر اƅمفحوص Ɗقص اƅثقة في اƊƅفس وƄان في Ƅل مرة يقول Ɗƅا هل إجابت

c’est juste  فسه علىƊ مساعدةƅ )ورقة مثل حرف )يƅحرف الأول على اƅتابة اƄ ىƅان يلجأ إƄو

استرجاع اƄƅلمة اƅهدف )يسبح( وعƊد رسوبه يطلب مƊا اƅعودة إƅى اƅصورة اƅتي استطاع تسميتها ƅيبين Ɗƅا 

 ة أحياƊا ومدى قدرته أحياƊا أخرىمدى اƅصعوب
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 3:   اƃحاƃة رقم

 -Ƃلمات  -اƃتحليل اƂƃمي و اƂƃيفي ƃبند اƃتسمية  : اƃقائمة الأوƃى

 باƅمساعدة بدون مساعدة اƄƅلمات

 جاباتالإ جاباتالإ

 اƅخاطئة اƅصحيحة اƅخاطئة اƅصحيحة

  1  1 مصباح

  1  1 سلم

  1  1 قاطعة

  1  1 مطاريه

  1 0  سحلية

 0  0  مزان حرارة

 0  0  مهد

  1 0  معطف

  1  1 فاƄهة

  1 0  دواتأ

 2 8 5 5 مجموع الإجابات

 20% 80 % 50 % 50 % % مجموع الإجابات



عرν وتحليل نتائج الفرضية الثانية   الفμل السادس                                                 

 

224 

 

على  مجموع الإجابات

 شƄل

 دوائر Ɗسبية

  

 

 جدول يمثل نتائج اƃحاƃة اƃثاƃثة ƃقائمة اƂƃلمات.

 اƃتعليق:

الإجابات اƅصحيحة توافقت Ɗلاحظ من خلال اƅجدول باƊƅسبة ƅلقائمة الأوƅى بدون وسيلة مساعدة أن Ɗسبة 

 من اƊƅجاح. %50مع الإجابات اƅخاطئة وتحصلƊا على 

ا باƊƅسبة ƅلقائمة الأوƅى وباستعمال وسائل اƅمساعدة قلت Ɗسبة الأخطاء واستطاع اƅمفحوص استحضار أمّ 

 من Ɗسبة اƊƅجاح. %80اƄƅلمات وتحصلƊا على 

رفية عن طريق برƊامج "أرجع ƅي Ƅلماتي" )أƊظر وعƊد Ɗفس اƅحاƅة وأثƊاء تقييم اƅقدرات اƅلساƊية واƅمع

ƅلمƊحƊى رقم (، قلت Ɗسبة الأخطاء خاصة عƊد استعماƊƅا وسائل اƅمساعدة، خاصة وأن اƅعرض الأƄثر 

لاƅية درافازيا اƅافقلت اƅب %75رافازيا بدرجة حادة احدة عƊد اƅمفحوص Ƅان Ɗقص اƄƅلمة يليه عرض اƅب

Ɗفوƅمفحوص من يمواƅن اƄمفحوص تجميع ية وتمƅهدف، واستطاع اƅلصورة اƅ اسبةƊمƅلمة اƄƅاستحضار ا

 اƅسمات اƅدلاƅية واƅشƄلية ƅلƄلمة اƅهدف.

 

 

50% 50% 

Sans aide 

80% 

20% 

Avec aide 
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 -الأفعال  -اƃتحليل اƂƃمي و اƂƃيفي ƃبند اƃتسمية  : اƃقائمة اƃثانية

 باƅمساعدة بدون مساعدة فعالالأ

 جاباتالإ جاباتالإ

 اƅخاطئة اƅصحيحة اƅخاطئة اƅصحيحة

  1 0  يسقط

  1  1 يƊام

  1 0  يتسلق

 0  0  يفƄر

  1 0  يسبح

 1 4 4 1 مجموع الإجابات

 10 % 90 % 90 % 10 % %مجموع الإجابات

على  مجموع الإجابات

 شƄل

 دوائر Ɗسبية

  

 

 ƃقائمة الأفعال. 2جدول يمثل نتائج اƃحاƃة 

40% 

60% 

Sans aide 

1 2

80% 

20% 

Avec aide 

1 2
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 %90من الإجابات اƅصحيحة و %10من خلال اƅجدول اƅموضح أعلاƋ تحصلت اƅحاƅة على اƃتعليق: 

من الإجابات اƅخاطئة وهذا بدون وسائل مساعدة، أما عƊد استعماƊƅا وسائل اƅمساعدة تقريبا سبعة وسائل 

 من اƊƅجاح. %90استطاع اƅمفحوص استحضار اƄƅلمة اƅمƊاسبة وتحصل على 

د والإحباط وهذا بمجرد أما فيما يخص سلوك اƅمفحوص أمام شاشة اƄƅمبيوتر، أظهر Ɗوع من اƅقلق اƅشدي

أن فتحƊا شاشة اƄƅمبيوتر وأبدى اƊزعاجه وƄأƊه حن إƅى اƅمƊصب اƅذي Ƅان يشغله قبل الإصابة )محاسب 

في الإدارة(، ما أخذ من وقت Ƅƅي ƊقƊعه بإƄمال اƅحصة وشرحƊا ƅه أƊه باستطاعته استرجاع هذƋ إن رƄز 

( أثƊاء الاختبار أبدى Ɗƅا رغبته Colette driverعلى حضور اƅحصص اƅعلاجية )مبدأ اƅراحة اƊƅفسية 

من  %90اƅفعاƅة في اƅمواصلة وبدأ بƊفسه باستعمال اƅفأرة ويقترح Ɗƅا وسائل اƅمساعدة وتحصلƊا على 

الإجابات اƅصحيحة، ومن أول الاختبار إƅى آخرƋ أظهر اƅمفحوص سلوك اƅتصحيح اƅذاتي إذ أƊه يتسرع 

ƅ ا الإجابة ويخطأ ويصححƊى في إعطاءƅلجوء إƅة تفضيله اƅحاƅد اƊا عƊما سجلƄ ،وقتƅفس اƊ فسه فيƊ

اƄƅتابة أو اƅرسم ƅلتعبير عن اƅصورة أو اƅفعل اƅذي يريد تسميته واستحضار اƅدال اƅمƊاسب ƅلمدƅول 

 ورغبته اƅملحة لإƄمال اƅحصة الأرطوفوƊية. 
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 :4اƃحاƃة  رقم

  -Ƃلمات  -اƃتحليل اƂƃمي و اƂƃيفي ƃبند اƃتسمية  : اƃقائمة الأوƃى

 باƅمساعدة بدون مساعدة اƄƅلمات

 جاباتالإ جاباتلإا

 اƅخاطئة اƅصحيحة اƅخاطئة اƅصحيحة

  1 0  مصباح

  1 0  سلم

 0  0  قاطعة

  1 0  مطاريه

  1  1 سحلية

  1 0  مزان حرارة

  1 0  مهد

 0  0  معطف

  1 0  فاƄهة

  1 0  دواتأ

مجموع 

 الإجابات

1 9 8 2 

مجموع 

 % الإجابات

% 10 % 90 % 80 % 20 
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مجموع 

على  الإجابات

 شƄل

 دوائر Ɗسبية
 

 

 ƃقائمة اƂƃلمات. 4جدول يمثل نتائج اƃحاƃة 

فقط بدون وسائل مساعدة وبعد استخدامƊا وسائل  %10قدرت Ɗسبة اƊƅجاح عƊد اƅمفحوص بـ  اƃتعليق:

 من الإجابات اƅصحيحة. %80اƅمساعدة تحصلت اƅمفحوصة على 

 

 

 

 

 

 

 

 

10% 

90% 

Sans aide  

80% 

20% 

Avec aide 
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 -الأفعال  -اƃتحليل اƂƃمي و اƂƃيفي ƃبند اƃتسمية  : اƃقائمة اƃثانية

 باƅمساعدة بدون مساعدة فعالالأ

 جاباتالإ جاباتالإ

 اƅخاطئة اƅصحيحة اƅخاطئة اƅصحيحة

  1 0  يسقط

  1 0  يƊام 

  1 0  يتسلق 

  1 0  يفƄر

  1  1 يسبح

مجموع 

 الإجابات

1 4 5 0 

مجموع 

  %الإجابات

% 20 % 80 % 100  

مجموع 

على  الإجابات

 شƄل

   دوائر Ɗسبية

 .ƃقائمة الأفعال 4جدول يمثل نتائج اƃحاƃة 

20% 

80% 

Sans aide 

100% 

0% 

Avec aide  
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من الإجابات اƅخاطئة وهذا بدون استعمال  %80فيما يخص تسمية الأفعال تحصلƊا على  اƃتعليق:

 من اƊƅجاح باستعمال وسائل اƅمساعدة. %100وسائل اƅمساعدة و

ما يمƄن ملاحظته من خلال اƅجدوƅين أن Ɗسبة الإجابات اƅصحيحة ارتفعت من خلال وسائل اƅمساعدة 

اƅية واضحة، إلا أƊƊا اƅمقترحة في اƅبرƊامج اƅمعلوماتي أرجع ƅي Ƅلماتي )أƊظر اƅملحق( وƄاƊت ƅها فع

سجلƊا صعوبة Ƅبيرة عƊد اƅمفحوص لاستحضار اƄƅلمة اƅهدف فƄان دائما يلجأ إƅى اƅتعبير بالإشارة وعƊد 

وهي الاستفتاح اƅشفهي وهي عبارة عن إعطاء اƅحرف الأول ƅلمفحوص  ƅ1جوئƊا إƅى وسيلة اƅمساعدة رقم 

ƅا إƊم يوفق مما اضطرƅ لمةƄƅمساعدته على استحضار اƅ يةƊثاƅمساعدة اƅوسيلة اƅ لجوءƅى اMF2  وهي

وهي اƅتƄرار تمƄن  MF3اƅمعلومة اƄƅتابية ƅم يوفق Ƅذƅك رغم أƊه يستطيع اƅقراءة، عƊدها ƅجأƊا إƅى 

.ƋدƊجاعا عƊ ثرƄوسيلة الأƅهدف، وهي اƅلمة اƄƅمفحوص من استرجاع اƅا 

ƅم يسبق ƅه استعمال اƄƅمبيوتر إلا أƊه أما فيما يتعلق بسلوك اƅمفحوص أمام شاشة اƄƅمبيوتر، فرغم أƊه 

قبل مباشرة اƅتعامل معƊا أظهر Ɗوع من اƅتردد في بداية اƅحصة وفي الأخير عƊد بداية الاختبار اختفت 

وبقى مرƄزا على شاشة  signe de fatigabilitéأعراض اƅقلق ƅديه وƅم يظهر اƅمفحوص إلا عياء 

ƅيحقق إجابات صحيحة وأثƊاء تمريرƊا الاختبار باƊƅسبة  اƄƅمبيوتر ويطلب مƊا دائما وسائل اƅمساعدة

" بعد رؤية اƅصورة مباشرة ƅdes commentairesلقائمة الأوƅى لاحظƊا أن اƅمفحوص يعطيƊا إضافات "

مثل "مهد" يقول Ɗƅا أن ƅديه خمسة أولاد بالإشارة إƅى عدد أصابع اƅيد وحاƅيا أولادƄ Ƌلهم متزوجين، Ƅما 

اƅتام بوسائل اƅمساعدة اƅتي في متƊاوƅه اƅتي تسمح ƅه باستحضار اƄƅلمة اƅمƊاسبة  أظهر اƅمفحوص وعيه

 (.mlih rani bienوفي آخر الاختبار طلب مƊا تقييمه Ƅيف ƄاƊت قدراته بقوƅه )
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 :5اƃحاƃة  رقم

  -Ƃلمات  -اƃتحليل اƂƃمي و اƂƃيفي ƃبند اƃتسمية  : اƃقائمة الأوƃى

 باƅمساعدة بدون مساعدة اƄƅلمات

 جاباتالإ جاباتالإ

 اƅخاطئة اƅصحيحة اƅخاطئة اƅصحيحة

  1 0  مصباح

  1  1 سلم

  1  1 قاطعة

  1 0  مطاريه

  1 0  سحلية

  1  1 مزان حرارة

 0  0  مهد

 0  0  معطف

  1  1 فاƄهة

  1 0  دواتأ

 2 8 6 4 مجموع الإجابات

 20 % 80 % 60 % 40 % % مجموع الإجابات
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على  مجموع الإجابات

 شƄل

 دوائر Ɗسبية

  

 

 ƃقائمة اƂƃلمات. 5اƃجدول: جدول يمثل نتائج اƃحاƃة 

من الإجابات  %60و %40من خلال اƅجدول Ɗلاحظ أن Ɗسبة اƊƅجاح عƊد اƅمفحوص قدرت بـ  اƃتعليق:

 %20من اƊƅجاح و %80اƅخاطئة عƄس ما تحصلƊا عليه عƊد استعماƊƅا طرق اƅمساعدة فتحصلƊا على 

 من الإجابات اƅخاطئة.

 

 

 

 

 

 

 

40% 

60% 

SANS AIDE 

1 2

80% 

20% 

Avec aide 
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 –الأفعال  –اƃتحليل اƂƃمي و اƂƃيفي ƃبند اƃتسمية  : اƃقائمة اƃثانية

 باƅمساعدة بدون مساعدة الافعال

 الاجابات الاجابات

 اƅخاطئة اƅصحيحة اƅخاطئة اƅصحيحة

  1  1 يسقط

  1  1 يƊام

  1 0  يتسلق

  1  1 يفƄر

  1 0  يسبح

 0 5 2 3 مجموع الإجابات

  100 % 40 % 60 % %مجموع الإجابات

على  مجموع الإجابات

 شƄل

 دوائر Ɗسبية

  
 

 ƃقائمة الأفعال. 5جدول يمثل نتائج اƃحاƃة 

60% 

40% 

SANS AIDE 

100% 

0% 

AVEC AIDE 
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من  %40من الإجابات اƅصحيحة و %60من خلال اƅجدول Ɗلاحظ أن اƅحاƅة تحصلت على  اƃتعليق:

من  %100الإجابات اƅخاطئة إلا أƊها وفقت في الإجابات عƊد استعماƊƅا طرق اƅمساعدة وتحصلت على 

 Ɗسبة اƊƅجاح.

من خلال اƊƅتائج اƅتي تحصلƊا عليها في اƅتحليل اƄƅمي Ɗƅتائج بƊود اƅتسمية اƅشفهية ƅلƄلمات والأفعال 

بعض الأخطاء اƅصرفية واƊƅحوية فيما سجلƊا في مدوƊة اƅمفحوص ظهور عرض اƅبرافازيا اƅفوƊيسية و 

يخص الأفعال، إلا أƊها ƅم تقع في مثل هذƋ الأخطاء عƊد استعمال وسائل اƅمساعدة، Ƅما لاحظƊا أن 

 Les stimulationsعرض اƅبرافازيا اƅدلاƅية يتƄرر عن اƅحاƅة بصفة مستمرة ƅذا ƅجأƊا إƅى استعمال 

multi modalité مساعƅ ا وهي وسيلة حسية سمعيةƊجأƅ ماƄ ،اسبةƊمƅلمة اƄƅمفحوصة لاستحضار اƅدة ا

اƅتي تظهر على شاشة اƄƅمبيوتر ومƄتوبة وهي عليها  l’information écriteإƅى اƅمعلومة اƅمƄتوبة 

 تسميتها فقط عن طريق قراءتها.

فما Ƅما أƊƊا استعملƊا وسيلة اƅمساعدة )الاستفتاح اƅشفهي في اƅفعل يسبح( )ي( فƊطقت مباشرة يسبح، 

وسائل مساعدة وبعض اƅوسائل الأخرى ƅم تساعدها في  5يمƄن أن Ɗلاحظه أن اƅحاƅة استعملت أƄثر من 

 تحقيق اƄƅلمة اƅهدف وهƊاك وسائل ƅم Ɗختبرها عƊد اƅمفحوصة.

 سلوƄها أمام شاشة اƄƅمبيوتر:

Comportement face à l’ordinateur : 

ƅاء وبعد اƊمفحوص قبل وأثƅمبيوتر فيما يتعلق بسلوك اƄƅمفحوص أي ردة فعل أمام اƅم يظهر اƅ ،حصة

ƄوƊه متعود عليه وسبق ƅه أن استعمله في حياته اƅيومية بل باƅعƄس أظهر سلوك متفائل لاستعماƅه مرة 



عرν وتحليل نتائج الفرضية الثانية   الفμل السادس                                                 

 

235 

 

 ثاƊية، وأظهر اƊتباهه اƅتام وغير مستعجل في الإجابة وعƊد إعطائه Ɗƅا إجابة صحيحة يƊظر إƅيƊا ويقول 

c’est bien وƄدما يƊمساعدة.وعƅد يبتسم ويضحك ويطلب وسائل اƄن غير متأ 

ما لاحظƊاƋ عƊد اƅمفحوص هو صعوبة في استحضار اƄƅلمة اƅمƊاسبة خاصة ƅقائمة اƄƅلمات عƄس قائمة 

تفاعل معها  l’actionالأفعال اƅتي ظهرت على شاشة اƄƅمبيوتر على شƄل شريط فيديو يوضح اƅفعل 

ذا ما بيƊته عدة بحوث وهذا ما أتبثƊاƋ في إطار رساƅة اƅماجستير واستطاع استحضار اƄƅلمة اƅمƊاسبة وه

 ( ƅديه فعاƅية في استحضار اƄƅلمة. vidio 3Dفي الأرطوفوƊيا، حيث أن استعمال شريط اƅفيديو )
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 :6اƃحاƃة  رقم

  -Ƃلمات  -اƃتحليل اƂƃمي و اƂƃيفي ƃبند اƃتسمية  : اƃقائمة الأوƃى

 باƅمساعدة بدون مساعدة اƄƅلمات

 جاباتالإ جاباتالإ

 اƅخاطئة اƅصحيحة اƅخاطئة اƅصحيحة

  1  1 مصباح

  1  1 سلم

  1  1 قاطعة

  1 0  مطاريه

  1 0  سحلية

  1 0  مزان حرارة

  1 0  مهد

  1 0  معطف

  1 0  فاƄهة

  1 0  دواتأ

 0 10 7 3 مجموع الإجابات

  100 % 70 % 30 % % مجموع الإجابات



عرν وتحليل نتائج الفرضية الثانية   الفμل السادس                                                 

 

237 

 

على  مجموع الإجابات

 شƄل

 دوائر Ɗسبية

 

 

 ƃقائمة اƂƃلمات. 6جدول يمثل نتائج اƃحاƃة 

من الإجابات  %70و %30من خلال اƅجدول Ɗلاحظ أن Ɗسبة الإجابات اƅصحيحة قدرت اƃتعليق: 

اƅخاطئة وهذا بدون استعمال وسائل اƅمساعدة، أما عƊد استعماƊƅا وسائل اƅمساعدة تحصل اƅمفحوص على 

 من اƊƅجاح. 100%

 

 

 

 

 

 

 

 

30% 

70% 

SANS AIDE 

1 2

100% 

0% 

AVEC AIDE 
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 -الأفعال  -اƃتحليل اƂƃمي و اƂƃيفي ƃبند اƃتسمية  : اƃقائمة اƃثانية

 باƅمساعدة بدون مساعدة فعالالأ

 جاباتالإ جاباتالإ

 اƅخاطئة اƅصحيحة اƅخاطئة اƅصحيحة

  1 0  يسقط

  1 0  يƊام

 0  0  يتسلق

  1  1 يفƄر

 0  0  يسبح

 2 3 4 1 مجموع الإجابات

 40 % 60 % 80 % 20 % %مجموع الإجابات

على  مجموع الإجابات

 شƄل

 دوائر Ɗسبية

  

 

 ƃقائمة الأفعال 6ل نتائج اƃحاƃة جدول يمث

 

20% 

80% 

SANS AIDE 

60% 

40% 

AVEC AIDE 
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Ɗلاحظ أن اƅمفحوص تحصل على Ɗسبة ضعيفة جدا من الإجابات من خلال اƅجدول  اƃتعليق:

من Ɗسبة  %80إلا أƊه عƊد استعماƊƅا وسائل اƅمساعدة تحصل اƅمفحوص على  %20اƅصحيحة قدرت بـ 

 اƊƅجاح.

ما يمƄن ملاحظته عƊد تقييمƊا لإجابات اƅمفحوص أثƊاء تمريرƊا الاختبار هو صعوبة استحضار اƄƅلمة 

وƅى، وƅم تخلو مدوƊة من اƅحذف والإبدالات أثƊاء اƊتاج اƄƅلمات وعدم اƅعفوية، أما عƊد باƊƅسبة ƅلقائمة الأ

استعماƊƅا وسائل اƅمساعدة وفق اƅمفحوص في تسمية اƄƅلمة اƅهدف عن طريق ƅجوئƊا إƅى وسيلتين 

 %100( وتحصلƊا على phrase à trouو Bouche oraleمساعدة فقط وهما )الاستفتاح اƅشفهي، 

 من اƊƅجاح.

أما فيما يخص اƅقائمة اƅثاƊية ƅتسمية الأفعال أظهر اƅمفحوص اضطرابات على مستوى مجرى اƄƅلام 

بدون استعمال وسائل اƅمساعدة وƅم يجب إلا على اƅفعل يفƄر، أما عƊد استعماƊƅا وسائل اƅمساعدة 

l’indicateur sémantique اسبة وتحصƊمƅلمة اƄƅمفحوص في استحضار اƅا على وفق اƊمن  %80ل

 اƊƅجاح ورغم وسائل اƅمساعدة اƅتي أتيحت ƅديه ƅم يجب اƅمفحوص على اƅفعل يتسلق ويفƄر ويسبح.

أما فيما يخص سلوƄه أمام شاشة اƄƅمبيوتر، ƅم يبين Ɗƅا أي رغبة في عدم تقبله اƅوضعية وبقى على حاƅه 

 حسب رأيه.رغم أƊه في اƅسابق ƅم يستعمل Ƅثيرا اƄƅمبيوتر ولا يهمه Ƅثيرا 

أما أثƊاء بدأ الاختبار سجلƊا سلوك اƅقلق ƅديه ظهر على شƄل تƊهدات متƄررة واƅتفاته إƅى اƅيمين واƅيسار 

وتسرعه في الإجابة خاصة فيما يتعلق باƅقائمة الأوƅى ويلاحظ دائما أثƊاء ƄتابتƊا على اƅورقة ماذا يحصل 

Ƅترƅا صعوبة في اƊخارجية فسجلƅى الأصوات اƅى صورة أخرى.ويلتفت إƅتقال إƊا دائما الاƊيز ويطلب م 

أما فيما يخص الأفعال سجلƊا Ɗوع من اƅراحة اƊƅفسية وهذا بعد تعودƋ على استعمال وسائل اƅمساعدة ƅديه، 

في Ɗهاية الاختبار سأƊƅا اƅمفحوص هل أعجبك اƅعمل أمام شاشة اƄƅمبيوتر وماذا تفضل أجاب بƄل وعي 

 Ƅن بدون إظهار تقبله اƅتام ƅلفƄرة.oui c’est bien ƅوقال Ɗعم 
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 :7اƃحاƃة  رقم

 -Ƃلمات  -اƃتحليل اƂƃمي و اƂƃيفي ƃبند اƃتسمية  : اƃقائمة الأوƃى

 باƅمساعدة بدون مساعدة اƄƅلمات

 جاباتالإ جاباتالإ

 اƅخاطئة اƅصحيحة اƅخاطئة اƅصحيحة

  1  1 مصباح

  1 0  سلم

  1  1 قاطعة

  1  1 مطاريه

  1  1 سحلية

  1 0  مزان حرارة

  1 0  مهد

  1 0  معطف

  1 0  فاƄهة

  1 0  دواتأ

 0 10 6 4 مجموع الإجابات

  100 % 60 % 40 % % مجموع الإجابات
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على  مجموع الإجابات

 شƄل

 دوائر Ɗسبية

 
 

 

 جدول يمثل نتائج اƃحاƃة اƃسابعة ƃقائمة اƂƃلمات.

من خلال اƅجدول Ɗلاحظ أن اƊƅسبة اƅمئوية ƅلإجابات اƅخاطئة أƄثر من الإجابات وقدرت بـ  اƃتعليق:

وهذا بدون استعمال وسائل مساعدة، أما عƊد استعماƊƅا وسائل اƅمساعدة اختفت الأخطاء اƅلساƊية  60%

 من اƊƅجاح. %100وتحصلƊا على 

 

 

 

 

 

 

 

 

40% 

60% 

SANS AIDE 

1 2

100% 

0% 

AVEC AIDE 
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 -الأفعال  -اƃتسمية  اƃتحليل اƂƃمي و اƂƃيفي ƃبند : اƃقائمة اƃثانية

 باƅمساعدة بدون مساعدة فعالالأ

 جاباتالإ جاباتالإ

 اƅخاطئة اƅصحيحة اƅخاطئة اƅصحيحة

  1  1 يسقط

  1 0  يƊام 

  1 0  يتسلق 

  1  1 يفƄر

  1  1 يسبح

 0 5 2 3 مجموع الإجابات

  100 % 40 % 60  %  %مجموع الإجابات

على  مجموع الإجابات

 شƄل

 دوائر Ɗسبية

  
 

 .جدول يمثل نتائج اƃحاƃة اƃسابعة ƃقائمة الأفعال

60% 

40% 

SANS AIDE 

100% 

0% 

AVEC AIDE 



عرν وتحليل نتائج الفرضية الثانية   الفμل السادس                                                 

 

243 

 

من الإجابات اƅصحيحة وهي Ɗسبة  %60من خلال اƅجدول Ɗلاحظ أن اƅمفحوص تحصل على  اƃتعليق:

من Ɗسبة  %100وعƊد استعمال وسائل اƅمساعدة تحصلƊا على  %40مرتفعة مقارƊة بالإجابات اƅخاطئة 

 اƊƅجاح.

خلال تمريرƊا ƅلاختبار سجلƊا معاƊاة اƅمفحوص من عرض Ɗقص اƄƅلمة وƄما ƅم تخلوا إجابته من عرض 

اƅبرافازيا وهما عرضان الأƄثر حدة عƊد اƅمفحوص، إلا أƊه عƊد استعماƊƅا وسائل اƅمساعدة مثل اƅدعم 

ƅوصول وتحقيق اƄƅلمة الأوƅى استطاع اƅمفحوص ا  والاƊفتاح اƅشفهي ƅلقائمة le rapport écritاƄƅتابي 

من اƊƅجاح، Ƅما تجدر بƊا الإشارة أن اƊƅتائج اƅمهمة هي اƅتي تحصلƊا  %100اƅهدف وتحصل على 

 عليها في اƅقائمة اƅثاƊية اƅتي تحصر الأفعال حيث استعملƊا وسيلة مساعدة واحدة وهي اƅمؤشر اƄƅتابي

 l’indicage graphiqueاƊمƅلمة اƄƅعلى استحضار ا Ƌاجحة ، ما ساعدƊ لدال وهي وسيلة مساعدةƅ سبة

  ، أما فيما يتعلق باƄƅلمات استعملƊا وسيلتين مساعدة واƅوسائل الأخرى ƅم يتم اختبارها.100%

 )ƅم أجد اƄƅلمة باƅعربية( impressionnéفيما يتعلق بسلوك اƅمفحوص قبل الاختبار Ƅان 

Impressionné par le travail sur ordinateur. 

 ƅ ما أظهرƄ زا فقط على شاشةƄان مرƄم يظهر أي سلوك قلق وƅحصة وƅاء اƊيز أثƄترƅا قدرة على اƊ

اƄƅمبيوتر وƅم Ɗلاحظ عليه سلوك إلا عياء، إلا أƊƊا سجلƊا بعض اƅتعاƅيق فيما يخص اƅفعل )يسبح( حاول 

إƄمال أƊه في اƅماضي Ƅان سباحا ماهرا ويمارس اƅغطس، وعƊد Ɗهاية الاختبار واƅحصة أظهر رغبة في 

 اختبارات أخرى.
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 :في ضوء اƃفرضية اƃثانية مناقشة اƃنتائج

بƊدي اƅتسمية اƅشفهية ƅلƄلمات والأفعال عƊد  من خلال اƊƅتائج اƅمتحصل عليها عن طريق تمريرƊا

حيث قمƊا بدراسة فعّاƅية وسائل ارجعلي Ƃلماتي" اƅمفحوصين اƅسبعة عن طريق اƅبرƊامج اƅمعلوماتي "

في مساعدة اƅحبسي على استرجاع اƄƅلمة اƅمƊاسبة ومقارƊتها بدون استعمال وسائل اƅمساعدة ودورها 

اƅمساعدة عƊد Ɗفس اƅحاƅة، بيƊت اƊƅتائج اƅمتحصل عليها أنّ وسائل اƅمساعدة اƅمقترحة ) اƊُظر ص ( 

اعدة ƅوسائل اƅمسحيث أنّ اƅغرض من استعماƊƅا ساهمت في استحضار اƄƅلمة اƅهدف عƊد اƅمفحوصين 

إمّا بصرية أو سمعية أوƅمسية ، فمن خلال  هو اƅوصول إƅى اƄƅلمة أواƅمعلومة اƊƅاقصة  عبر قƊاة أخرى

Ɗسبة Ɗجاح عاƅية وƅم تمريرƊا بƊد اƅتسمية ƅلƄلمات و الأفعال وبدون وسائل مساعدة ƅم تحقق اƅحالات 

حيث سجلƊا في مدوƊات اƅمفحوصين إصابة Ƅل من مستوى  %40اƅصحيحة تتعدى Ɗسبة الإجابات 

اƅترميز اƅفوƊوƅوجي واƅترميز اƅدلاƅي ما شƄّل عائقا ƅلوصول إƅى اƄƅلمة اƅهدف ما يفسر صعوبة 

اƅمفحوصين علي استحضار اƅتمثيل اƅبصري اƅبƊيوي ƅلأشياء اƅمصورة اƅذي من خلاƅه يتم اƅتحديد 

أي إدراك اƅمثير اƅذي يرتبط باƅتمثيل اƅبƊيوي و صورتها اƅممثلة في شƄل بصري واƅتعرف على الأشياء أ

وجود صعوبة في تسمية اƄƅلمات عن  اƅمخزن في اƅذاƄرة طويلة اƅمدى فƊستƊتج أنّ اƅمفحوصين اƅسبعة

طريق اƅصور اƅموضحة على شاشة اƄƅمبيوتر )صور صماء( وƊجد أنّ بعض اƅمفحوصين يدرƄون 

ون عƊد وصف الاستعمال تطيعون استرجاع اƄƅلمة اƅهدف ويقفوي واƅمفاهيمي وƄƅن لا يساƅتمثيل  اƅبƊي

 في أعماƅهما.  Moton 1969 et Gara Mazza1997فقط وهو ما وضحه  والأهمية 

من  % 100و % 90عƊد استعماƊƅا وسال اƅمساعدة مع اƅمفحوصين تراوحت Ɗسبة اƊƅجاح ما بين 

اƊƅجاح حيث توضح هذƋ اƊƅتائج أنّ وسائل اƅمساعدة اƅمقترحة ƅلمفحوصين ذات فاعليّة فهي ساعدتهم 

على استحضار اƄƅلمة إلّا أنّ هƊاك وسائل مساعدة ƅم Ɗقم باختبارها وبعضها ƅم يƄن فعّالا في مساعدة 
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Ƅس وسائل اƅمساعدة اƅمفحوص على استرجاع اƄƅلمة اƅهدف Ƅوسيلة)( اƅتي تخص اƅمذƄر و اƅمؤƊث ع

 ( RF7 ( )RF8) (  RF4(، )RF6( ) RF5اƅدلاƅية والاستƊتاج اƅشفهي واƅصƊف وعدد الأحرف )

 (RF9 ) سبة تراوحت بينƊة بƅت فعّاƊاƄ هاƊلمة  % 100و % 80.إذ أƄƅوساعدت على استرجاع ا

اƅهدف ) اƊُظر اƅملحق رقم  ( حيث سجلƊا جلال تحليلƊا الأول Ɗƅتائج اƅمفحوصين أنّ وسيلة اƅمساعدة 

(RF5 شفهي في تسميةƅتاج اƊوهي الاست ) سبةƊثر فاعلية بƄجاح  % 100الأفعال الأƊƅسبة اƊ ّما أنƄ ،

Ɗي ( ود تسمية الأفعالƊا عليها في بƊتي تحصلƅة اƊت مرتفعة مقارƊاƄ )ر، يسبحƄام ، يسقط ، يتسلق ، يذ

سحلية، ميزان اƅحرارة ، مهد ، معطف ،  ) مصباح ،سلم ، قاطعة ، مطارية، باƅتسمية اƅشفهية ƅلƄلملت

ƄاƊت مƊخفضة مقارƊة بسƊد  support imageفاƅتسمية اƅشفهية ƅلƄلمات بسƊد اƅصور فاƄهة، أدوات( 

ƅصعوبة في تسمية اƅصور راجع إƅى صعوبة إدراك اƅمثير بصريا وصعوبة وا  support vidéoاƅفيديو 

خاصة إذا Ƅان اƅمثير لا يتطابق مع اƊƅمط اƅمخزن ƅدى اƅحالات باƅذاƄرة طويلة اƅمعاƅجة اƅحسية اƅبصرية 

من خلال  Humphrey1988و   Ferrand1997( ، Ƅما أنّ Ƅل من اƅباحثين Boper2006اƅمدى )

ƅساƊية ƅلمƊبهات تؤثر على هذƋ الأخيرة)Ɗشاط اƅتسمية(  اƅتسمية أشاروا إƅى أنّ هƊاك شفراتدراستهم Ɗشاط 

ذات اƅتردد حيث يلعب اƅتردد اƅمعجمي هو اƅمتغير الأƄثر تأثيرا في اƅتسمية حيث أنّ تسمية الأشياء 

ض ، فƄلما Ƅان اƅعاƅي يتم تسميتها عن طريق اƅمعƊى بشƄل أسرع من أسماء الأشياء ذات اƅتردد اƅمƊخف

اƄƅلمة مرتفع Ƅلما اƊخفض Ƅمون تسمية اƅصورة وهي اƊƅتائج اƅتي توصلƊا إƅيها من خلال إجابات  تردد

اƅمفحوصين ƊƄƅها تختلف من مفحوص إƅى آخر حيث أن عامل اƅتردد يتعلق بعوامل فردية مثل اƅوسط 

 الاجتماعي ، اƅمهƊي ، اƅدراسي ، اƅسن .

اƅحالات أنّ تسمية الأفعال عƊد اƅمفحوصين ƄاƊت جد فعّاƅة في استحضار  ما يمƄن استƊتاجه من Ɗتائج

تبر متعددة اƄƅفاءات على اƅمستوى اƅبصري عاƄƅلمة اƅمƊاسبة عƊد اƅمفحوصين ، حيث أنّ هذƋ اƅوسيلة ت



عرν وتحليل نتائج الفرضية الثانية   الفμل السادس                                                 

 

246 

 

Ƅبيرا مع اƅمƊبهات واستطاعوا اƅوصول إƅى اƄƅلمة اƅهدف من اƅسمعي ƅلغة ، فاƅمفحوصين أبدوا تجاوبا 

ل وسائل اƅمساعدة اƅمقترحة إلّا أƊƊّا سجلƊا رسوب في بعض الأفعال رغم استعماƊƅا وسائل اƅمساعدة خلا

اƅموضوعي اƅذي يتعلق باƅتجربة اƅشخصية ƅلمفحوص  وƊرجع هذا إƅى عامل اƅتآƅف اƅمرتبط باƅتردد

ƅلƄلمات اƅمتعلق بتردد الاتصال أي )استعمال اƅفعل( واƅذي يرتبط بقوة اƅتردد  باƊƅسبة

 .(Bobin1998واƅتآƅف)

 Melanie)شونميلاني مو اƊƅتائج اƅجيدة اƅمتحصل عليها في تسمية الأفعال تتوافق مع Ɗتائج اƅباحثة 

Monchou2001)  ت أداء الأفعالƊةمن خلال دراستها بيƊفيديو عن طريق  بالاستعاƅد اƊصور وبƅبا

، حيث أثبتت هذƋ اƅدراسة أنّ استعمال  (IRMFاستعمال تقƊية اƅتصوير اƅرƊيƊي اƅمغƊاطيسي اƅوظيفي )

بƊد اƅفيديو في Ɗشاط اƅتسمية يساعد على استثارة عدة مƊاطق في اƅدماغ من خلال تحفيز اƅخلايا 

ارة إضافية في ملاحظة و فهم الأفعال وƄذƅك اƅصدغية مما يسمح بمهاƅعصبية في اƅمساƅك اƅجبهية 

تحفيز مƊاطق أخرى متخصصة في اƅلغة واƅمساƅك اƅبصرية  باƅمƊاطق اƅظهرية واƅبطƊية عل عƄس 

أنّ مƊطقة بروƄا هي مƊطقة مشترƄة بين اƅسمعي واƅبصري فتسمية اƅفعل استعمال اƅصور فبيƊت اƅباحثة 

ƅها دور في اƅوظائف اƅتƊفيذية اƅمعرفة وتؤƄد على وجود مسار  باƅفيديو يƊشط مƊاطق اƅقشرة اƅجبهية اƅتي

جبهي ƅمهمة تحريك الأشياء .فاƊƅتائج اƅتي توصلƊا إƅيها خلال تسمية الأفعال عƊد اƅمفحوصين عن طريق 

بين مدى فاعلية وسائل  ، وهذا ما % 100و % 80اƅبرƊامج اƅمعلوماتي ƄاƊت جيدة تراوحت بين 

 ف على اƅمثير عن طريق سƊد اƅفيديو .اƅمساعدة وخاصة اƅتعر 

من خلال اختبار اƅتسمية ƅلƄلمات والأفعال باستعمال و بدون استعمال وسائل اƅمساعدة سمح Ɗƅا باƅتحقق 

من صدق اƅفرضية اƅثاƊية ƅلدراسة وهي استعمال وسائل اƅمساعدة عن طريق اƅبرƊامج اƅمعلوماتي ƅديها 
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ي ، Ƅما أƊƊا استطعƊا أن Ɗستخرج أهم وسائل اƅمساعدة اƅتي ƄاƊت فاعلية في استحضار اƄƅلمة عƊد اƅحبس

         ƅديها أƄثر فاعلية في مساعدة اƅمفحوص لاستحضار اƄƅلمة اƅهدف.
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 اختبار اƃفرضية اƃثاƃثة:

ƅها فعاƅية في اƅتƄفل استخدام اƊƅظرية اƅسلوƄية اƅمعرفية Ɗƅصيرة زلال في مقاربة علاج اƅحبسة 

 باƅحبسي.

: اƊƅموذج اƊƅظري اƅمعتمد من طرف اƅباحثة هو Ɗموذج يعتمد على معطيات و Ɗتائج اƃنظرية

 و مصطلحات ƅساƊية و Ɗفس معرفية ƅبƊاء قاعدة  Des aphasiquesاƅحبسيين 

.(Le socle) 
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 اƊƅموذج

 اƅلغة

 مستوى اƊƅطق اƅثاƊي         مستوى اƊƅطق الأول

(1° articulation)      رمزcode  articulayion )°2( 

 خطة اƅرمز/)وصف ƅساƊي(

 )تفسير Ɗفسي(الاتصالخطة 

 علاقة ذاتية                     اتصال                    علاقة موضوعية

Relation objective        Communication                فسيةƊ/لمƄمت 

 متسمع/الآخر            

 تƄون فعاƅة بفضل

 

 أزمƊة 3اƅتحƄم في اƅلغة: 

 اƅمƊفذ                                 اƄƅابت                                    الاƊتقاء

Sélecteur                        inhibiteur libérateur 

 اƅزماƊية و اƅمƄاƊية اƅبƊيه

Sstructuration spatio-temporelle 

 تƄون ممƊƄة

 تحليل+ حوصلة اƅمحفزات

 Cognitionاƅجشطاƅت=الإدراك )اƅمعارف( 

 زلالنموذج اƃنظرية ƃلباحثة نصيرة 



 الفμل السابع                                                    عرν وتحليل نتائج الفرضية الثالثة
 

251 

 

ترى اƅباحثة أن Ɗظرية اƅعلاج اƅمستƊتجة من هذا اƅتفسير )تفسير اƅصعوبات( ƅديها تƊظيم 

حيث أن مبدأ اƅعلاج هو إعطاء اƅمفحوص اƅقدرة على إعطاء  Ordre pragmatiqueبراغماتي 

و بذƅك تحفيزƋ على إƊتاج اƅلّغة " Redonner au patient la force de créer un sensمعƊى "

ƅون عن طريق إعادة و بذƄعلاج يƅتك اƅجشتاƅتأهيل ا. 

حيث أن اƅباحثة تƊطلق من أن اƅحبسيين يحللون اƅلّغة مهما ƄاƊت اƅبƊية و اƅشƄل اƅلساƊي  أولا:

ƊƄƅهم لا يتجاوزون هذا اƅتحليل و لا يتمتعون باƅترƄيب أو اƅحوصلة أي إƊهم يفتقدون إƅى اƅجشطاƅت 

اƅغير عادي  دالامتدا إƅىاƅجشطاƅت يرجع  إƅى الافتقاد)الإدراك(. و الإدراك هو عملية معرفية و هذا 

 ƅزمن اƅتحليل.

 اضطراب الإدراك اƅلفظي ممّا يجعل اƅباحثة زلال تقول أن اƅحبسة هي "اضطراب زمƊي". ثانيا:

 الاتصاƅيةيترجم هذا اƅخلل من خلال الاتزامن و الاƊسجام ƅلإƊتاج اƅلفظي و Ƅل اƅعمليات  ثاƃثا:

 ,Libérateur, inilibateur) ةتƄون مضطرب ƅلاتصالو بهذا فإن اƅتحƄم في الأزمƊة اƅثلاث 

selecteur)  يةƊبƅظيم اƊون عن طريق علاج و إعادة تƄلفظي يƅت اƅجشطاƅك إعادة تأهيل اƅو بذ

 . Structuration spatio_temporelleاƅزمƄاƊية 

 اƃتقنيات اƃمقترحة ƃلعلاج:

تقول اƅباحثة زلال Ɗصيرة أن تقƊيات اƅعلاج متعددة و اƅمبدأ واحد، فƄل اƅتمارين اƅتي يعمل بها 

 . La gestalt verbaleاƅفاحص مع اƅمفحوص يجب أن تراعى ضرورة إعادة اƅتأهيل 

 Ƃيف يتم ذƃك:

تقدم ƅلمفحوص  Rassemblement d’un toutيقوم اƅفاحص باƅعمل على وحدات اƅتجميع 

 أƅعاب مجزئة، أو على شƄل مƄعبات و تطلب من اƅمفحوص إعادة ترƄيبها.ى شƄل إمّا عل
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 Ƌيب هذƄه و ترƅ مقدمƅل اƄشƅات اƊوƄمختلف مƅ مفحوصƅذي يجريه اƅتحليل اƅحيث أن ا

من الإدراك )اƅجشطاƅت( اƅذي ƄوƊّه بذاته. و  بالاƊتقالاƅمƄوƊات إƅى أن يصبح ƅها مفهوم و تسمح ƅه 

لا يƄون  بشيءبهذا فإن Ƅل شخصية اƅمفحوص تƄون مدمجة في هذا اƅتمرين خاصة فيما يتعلق 

 يحمل مدƅول سابق ƅدى اƅمفحوص.

أو اƅعمل على استرجاع اƅجشطاƅت يجب أن يعمم  على Ƅل  الاƊتقالزلال بأن  اƅباحثةتقول 

، اƅرسومات، اƄƅتابة، Les apraxies/Les agnosiesاƅوحدات الاتصاƅية الأبراƄسا الاقƊوزيا 

 اƅتفƄير، الأحداث، الأحجام، تجميع اƅوحدات، مخطط مƊزل، وأخيراً اƅلّغة اƅشفهية.اƅتصƊيف، اƅترتيب، 

( 08ة على ضرورة تدخل الأهل في اƅتƄفل، و هذا بعد مرور )Ƅما تؤƄد اƅباحثة زلال Ɗصير 

 حصص )اƅذي يƊدرج ضمن الإرشاد و اƅمرافقة(.

بعد ذƅك و بعد أن يƄون اƅمفحوص Ƅوّن في ذهƊه اƄƅلمة و إعادة تƊظيمها ƊساعدƋ عن طريق 

ƅظم أي احترام درجة اƊطق مƊ لمة، و هذا عن طريقƄƅشفهي لإعادة استرجاع اƅصعوبة/ الاستفتاح ا

 Ɗطق مƊظم_ بسيط ثم معقد أي احترام مبدأ اƅتدرج في اƅصعوبة )مقطع، مقطعين، ثلاثة مقاطع(.

اƅسليمة هي اƅعامل اƅذي يعطيƊا اƅثقة باƊƅفس وتقول اƅباحثة في هذا اƅصدد أن اƅبƊية اƅزمƄاƊية 

 .ثقةو مراقبة اƅمثيرات اƅخارجية إذن هي اƅتي تمƊحƊا اLe contrôle ƅومن ثم اƅتحƄم 

حيث تؤƄد اƅباحثة زلال أن عملية تحويل اƅمƄتسبات اƅتي تحصل ƅدى اƅمفحوص في مختلف 

Ɗى الاتصاƅية تƄون مؤشراً ايجابياً على Ɗجاح إعادة اƅتربية، فاƅمفحوص اƅذي يميز بين اƅوحدات و اƅب  

فإƊه فيما بعد يتمƄن من  اƅيمين و اƅيسار و الاستعمال اƅسليم ƅلدمية عƊدما ي طلب مƊه إعادة تشƄيلها

إعادة اƅحروف و وضعها في مƄاƊها اƅسليم وباƅتاƅي لا يقع في عرض اƅبرافازيا مثلا. و بهذا فإن دور 

 اƅفاحص هƊا إعادة اƅمؤهلات و الأسس الإدراƄية اƅتي يقوم عليها الاتصال.
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  اƃتطبيق: 

من خلال عرضƊا اƅمفصل ƅلƊظرية قمƊا بتسطير برƊامج علاجي يتماشى مع مبادئ و أهداف 

(، حيث دامت مدّة   ( حالات مصابة باƅحبسة     )اƊظر ص 07اƊƅظرية، و قمƊا بتطبيقه على )

( حصص في الأسبوع خلال اƅفترة اƅصباحية.وقبل أن Ɗفصل في اƅخطة 03اƅتƄفل ستة أشهر بمعدل )

 علها وهذا حسب متغيرات اƅحالات:  الاعتمادسوف Ɗعرض أهم اƅمبادئ اƅتي تم اƅعلاجية 

اƅجƊس، اƅسن، اƅمستوى اƅثقافي، اƅلّغة، اƅمهƊة، درجة حدّة الاضطراب،  اƃمتغيرات اƃرئيسية:

 . الإصابةمƄان 

 اƅمتغيرات اƅتي اعتمدƊا عليها في اƅخطة اƅعلاجية:

جة حدّة الاضطراب، اƅمستوى اƅثقافي، اƅحاƅة ، اƅمهƊة، در الإصابةمƄان اƅجƊس، اƅسن، 

 اƅعائلية.

 مبادئ اƃعلاج:

 .ةƅة هي حاƅل حاƄ 

 (ية معرفية عن طريق راتزƊساƅ فسƊƅمظاهر اƅ جيدƅتقييم اƅاMTA 2002 امجƊبرƅأو ا )

ƅراƊز موربال توƅوز اƅمƄيف و اƅمقƊن من طرف اƅباحثة Ɗصيرة  اƅمبرمجةاƅمعلوماتي هو اƊƅسخة 

اƅعلاج اƅجيد و هذا عن طريق الاعتماد على Ɗتائج الاختبار اƅتي تƄون واضحة  إƅىزلال يؤدي 

 .Aphasiogrammeعن طريق مƊحƊى أفازيوغرامي 

  ان فشل فيƄ رسوب، فإنƅمفحوص في وضعية اƅضع اƊ صعوبة فلاƅتدرج في اƅمبدأ ا

 لا Ɗبدأ به في اƅعلاج. اختبار اƅتسمية أو اƅتƄرار
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 انƄ ر)حيثƄمبƅتدخل اƅحالات بعد شهر و  اƅفل باƄتƅا باƊيوم من الإصابة  15تدخل

 تقريبا مع مراعاتƊا فترات اƅراحة ƅلمفحوصين (.

  ياتƊا بإعداد تمارين و تقƊا قمƊƊلحالات: حيث أƅ فس ثقافي اجتماعيƊƅمستوى اƅمراعاة ا

تتƊاسب مع ƅغة اƅمفحوصين و مستواهم اƅثقافي ومهƊتهم خاصة، فباƊƅسبة إƅيƊا فإن ƅلمهƊة دور 

جوهري في إƊشاء و إعداد اƅتمارين، فباƊƅسبة ƅلمهƊدس لا أعطيه تصƊيف أدوات اƅخياطة، بل 

ƅ ى أقدمƅتمي إƊسابقه أدوات تƅذي يخص مجال عمله اƅحقل اƅمبيوتر، حاسوب،/ اƄ ،مثل: فأرة.

وهو يعيد تشƄيل اƄƅلمة لإعطائها مفƄƄة و هو يعيد ترƄيبها، أو تعطى ƅه على حروف مبعثرة 

معƊى أي) إƊتاج معƊى بƊفسه(، حيث أن اƅباحثة زلال تؤƄد على هذا اƅمبدأ وهو أن إƊتاج 

 هو Ɗشاط واعي و إرادي. اƅمفحوص ƅمعƊى 

 ي من شلل علىƊتي تعاƅحالات اƅعلاجية اƅخطة اƅا بعين الاعتبار في اƊمستوى  أخذ

Ƅوجهيه اسيالأطراف أو الأبرƅفموية  أƅه في  اƊوظيفي خاصة و أƅتأهيل اƅلاستفادة من إعادة اƅ

بعض الأحيان اƅحصص اƅتي يستفيد مƊها اƅمفحوص تƄون قبل ساعة فقط من اƅحصة 

 ين بعين الاعتبار عامل اƅتعب، فاعتمدƊا على تغير زمن اƅحصص آخذرطوفوƊيةالأ

  تمارينƅه يجب أن تعمم اƊباحثة أƅتمارين وهذا حسب اƅويع في اƊتƅا على مبدأ اƊاعتمد

 على Ƅل اƅوحدات الاتصاƅية.

 (  Ƅ03ل أƊواعه )اƊظر اƅملحق رقم اƅتصƊيف ب *

 الأسبوع...اƅترتيب: ترتيب الأحداث مثلا، أيام  *

 /         اƅجسمإعادة ترƄيب: مƊزل/ رسم  *

 إعادة تجميع: Ƅلمة مƄوƊة من مقطع/ مقطعين/ ثلاثة مقاطع. *

 إعادة اƅتƊظيم: تسلسل الأحداث سواء على شƄل صور أو Ƅلمات أو جمل. *
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اƊƅاقصة: مثلا Ƅلمة و ƊƊقص مƊها حرفين و هو يƄمل اƅباقي و من ثم  * تƄملة الأشياء

 Ƌ بالاستفتاح اƅشفهي.Ɗساعد

 puzzleمع اƅشƄل اƅهدف * إعادة تƊظيم: مثلا اƅتفاصيل اƅمبهمة واƅتي ƅيس ƅها علاقة 

اƅهدف هƊا هو: مساعدة اƅمفحوص على إدراك اƅلّغة من خلال إحداث تغيير في اƅبƊاء اƅمعرفي 

 و اƅتƊظيم بتغيير اƅعلاقات و الأجزاء.

 فيما يخص اƅتمارين اƅموضحة أعلاƋ أدرجƊاها ضمن عدّة أƊماط ]حسية، سمعية، بصرية[   

  Support imageدعم بصورة 

 Ƅون أن اƅحالات معظمها استحسƊت         Support videoدعم بفيديو

 Ɗمط اƅفيديو             Support  tactileدعم حسي/ Ƅتابة أو رسم 

 Ƅل اƅتمارين و اƅتقƊيات أدرجت في اƅملاحق.  ملاحظة:

  يƄƅ ة بطريقة بسيطة و سهلةƊلحالات هي تعليمات واضحة و ملقƅ تي قدمتƅتعليمات اƅا

اƅوعائية اƅدماغية. حيث أن اƅباحثة زلال  ƅلإصابة اعاةيستطيع اƅمفحوص فهمها جيداً، وهذا مر 

تقول أن " اƅتعليمات يجب أن تƄون واضحة وسهلة ولا تحتوي على Ƅلمات معقدة من حيث 

 [.  Haute fréquence basse fréquence]اƊƅحو واƅشƄل اƅمورفوƅوجي ƅها 

الأزمƊة اƅهدف اƅعام من هذƋ اƅمبادئ حسب اƅباحثة هو واحد: إعادة تƊظيم اƅجشطاƅت حسب 

 . Structuration spatio-temporelle                 و بذƅك اƅتحƄم في اƅلّغة و باƅتاƅي اƅثلاثة

 بإصابةومن هƊا Ɗقول قد عرضƊا أهم اƅمبادئ اƅتي اعتمدƊا عليها في اƅتƄفل باƅحالات اƅمصابة 

 ƄليƊيƄية.( واƅتي تƊتج عƊها حبسة باختلاف مظاهرها الإA.V.C) وعائية دماغية

وفي ما يلي سƊوضح في شƄل جدول ملخص لأهم اƅتقƊيات و اƅتمارين اƅمطبقة عƊد اƅسبعة حالات 

 أشهر: 06في فترة 



 الفμل السابع                                                    عرν وتحليل نتائج الفرضية الثالثة
 

256 

 

 اƃحاƃة الأوƃى:

 ك اƃلقب:

 ع الاسم:

 مهندس سابق اƃمهنة:

 F3اƃتلفيف اƃجبهي اƃصاعد  :الإصابةمƂان 
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 حصص في الأسبوع3: بمعدل اƃشهر اƃثاني حصص في الأسبوع3اƃشهر الأول:بمعدل 

 دقيقة 45اƃتمارين اƃمطبقة: مدّة  دقيقة 45اƃتمارين اƃمطبقة/ مدّة 

- Ƃوجهيةسيتمارين الأبراƃفمية اƃا ا 

مقارƊة  اƅتصƊيف:مثل تصƊيف أدوات اƄƅمبيوتر -

 بالأدوات اƄƅهربائية.

اƅترتيب: مثل ترتيب خطوات تشغيل اƄƅمبيوتر  -

 .جمل مƄتوبة على شƄل صور/

 إƅىترتيب Ƅلمة مبعثرة تشƄل Ƅلمة تƊتمي  -

 اƅحقل اƅدلاƅي ƅمهƊته مثل:

ترƄيبها  )ك.م.ب.ي.و.ت.ر( وƊطلب مƊه إعادة

 ƅيعطيها "معƊى".

تƊظيم جملة ƅها معƊى مثل: اƄƅمبيوتر، إعادة  -

 يحتوي، Ɗظام، علىشاشة، فأرة،

إعادة ترتيب أحداث على شƄل صور وجمل  -

 اƅملحق(بسيطة )اƊظر 

 

تصƊيف الأƅوان/ وƄل ƅون يرمز اƅى علامة  -

 مصورة.

 إعادة ترƄيب مجسم مƊزل مفƄك. -

أصƊاف  3إعادة اƅتصƊيف Ƅƅن ضمن إعطائه  -

 مختلفة و وضعهم ضمن اƅقائمة اƅخاصة بها.

حذف اƅعƊصر اƅدخيل من اƄƅلمات )Ƅمبيوتر،  -

 ، سيارة(.Wordفأرة، برƊامج، 

مƊاسبة تƄون ضمن قائمة: تƄملة جملة بƄلمة  -

 ƄƊتب بال.........)اƅقلم(.

 -Ɗشعل اƅتلفاز ب............)جهاز اƅتحƄم(. 

عرض عدة Ƅلمات مبعثرة و يحاول وضعها في 

 مƄاƊها اƅمƊاسب في اƊƅص .

 Ƅلمة مبعثرة وتعيين معƊاها على اƅصورة. تصƊيف-

 حصص في الأسبوع3اƃشهر اƃرابع بمعدل  حصص في الأسبوع 3اƃثاƃث بمعدل اƃشهر 

 اƄƅبير. إƅىترتيب الأحجام من اƅصغير -

 تجميع اƅوحدات حسب اƅصƊف .

 حسب الإدراك اƅسمعي الأصوات تصƊيف -

 تعيين اƅصورة اƅمƊاسبة ƅلصوت )تمارين  -
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إƄمال اƅحروف اƊƅاقصة داخل اƄƅلمة مƄوƊة من -

 مثل:  مقاطع 3 ثم مقطعين ثم مقطع

 ...بƄة .....ƅوماتية اƅمقصود 

 شبƄة معلوماتية.

 إعادة اƅحصص اƅمدوƊة في Ƅتيب -

  اƅمفحوص بمساعدة الأهل.

 Ɗوزيا اƅسمعية(.تخص اƅق

 ا بƄل أƊواعها.يتمارين الأبراƄس -

 تصƊيف عدّة أصƊاف ضمن أربعة قوائم -

 )اƊظر اƅملحق رقم      (

"تƄون ƅها  Puzzleإعادة ترƄيب ƅعبة مصورة "-

 عليها.  ƅلاعتمادمعƊى وصورة مرجعية 

 اƃشهر اƃسادس بمعدل حصتين في الأسبوع  الأسبوعاƃشهر اƃخامس بمعدل حصتين في 

-Ƅرية ياستدعيم الأبراƄفƅية من خلال  اƄحرƅا 

 .اƅتغذية اƅرجعية ƅلحواس

 – 3categoriesتصƊيف حسب الأصƊاف- 

Trie et comparaison  صيف معƅمثل: ا

اƅشتاء)Ƅلمات تخص اƅفصلين( )اƊظر اƅملحق 

 رقم    (، )بحر و جبال(.

 اƅتدعيم اƄƅتابي مع اƊƅطق اƅسليم ƅلƄلمة. -

جمل صحيحة أو خاطئة حسب اƅقارئ ومن ثم  -

  ƊساعدƋ في تهجئتها)اƊظر اƅملحق(

تƄرار اƅمقاطع +تسمية اƄƅلمات مع وسائل اƅدّعم  -

 هي(.)Ƅتابة+ استفتاح شف

 (. Casse-têteاƅتفƄير)تمارين تخص  -

 تمارين تخص على الأقل إيجاد ثلاثة  -

 حلول في وضعيات معيƊة.

 تƊظيم اƄƅلمات ضمن Ɗظام مƊطق -

Remettre les mots dans l’ordre   بعدها

 مساعدته على Ɗطقها اƅصحيح.

Ɗص غير مƊظم و يعيد تƊظيمه )يخص حقل  -

 مجاƅه اƅسابق(.

 إعادة اƅتمارين في اƅمƊزل بمساعدة الأهل.  -

 -01-جدول يمثل اƃتمارين اƃمقترحة ƃلخطة اƃعلاجية ƃلحاƃة رقم 
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 :ملاحظة

فيما يخص اƅتمارين اƅمقترحة اƅخاصة باƅثلاثة الأشهر الأوƅى، ƅم تƄن ƅفظية فيما بعد و عƊدما 

أصبح اƅمريض أƄثر قدرة على الاسترجاع أصبحƊا ƊƊوع في اƅتمارين،وفي Ɗفس اƅوقت Ɗدّعم تƄرارƅ ƋلƄلمة 

 .إيقاعهامع إضافة ƅحƊها و 

 اƃحاƃة اƃثانية:

 ع اƃلقب:

 ع الاسم:

 متقاعد طبيب اƃمهنة:

 F3اƃتلفيف اƃجبهي اƃصاعد  :الإصابةمƂان 
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 حصص في الأسبوع3اƃشهر الأول بمعدل 

 .دقيقة ƃ45مدّة 

حصص في الأسبوع ƃمدّة 3بمعدل اƃشهر اƃثاني

 دقيقة. 45

 تقريبا Ɗفس اƅمبادئ اƅعلاجية. -

 تصƊيف، ترتيب، تƊظيم، تفƄيك، إعادة بƊاء -

 مهƊة اƅمفحوص وتم أخذƊا بعين الاعتبار 

 إدراج اƅتمارين Ƅاƅتاƅي:

مجال  إƅىترتيب حروف مƄوƊة Ƅƅلمة تƊتمي  -

 اƅطب.

 تصƊيف اختصاصات متƊوعة تابعة ƅلطب  -

 ضمن قائمتين .

 اƅتƊظيم مثلا آƅية اƅسمع. -

إعادة ترتيب الأحداث مثل: خطوات إجراء  -

 عملية جراحية مثلا.

 ƅلحاƅة اƅدعم و اƅتحفيز اƅمستمر مراعاة  -

 اƊƅفسية. 

Ɗص غير مرتب وهو يعيد ترتيبه)اƊظر اƅملحق -

 . Texts en désordreرقم    

قصاء  إƅىترتيب أدوات تƊتمي - اƅحقل اƅطبي وا 

 الأدوات الأخرى اƅتي لا تƊتمي اƅيها. 

 تفƄيك مجسم و إعادة بƊائه.

  dans quel ordreتمارين تخص اƅتƊظيم 

 اƅملحق )   (.مثال)صيدƅية، مخبزة( اƊظر 

 اƅعƊصر اƅدّخيل.

 تƄوين Ƅلمات من ذهƊه و Ƅتابتها.

 تƄوين Ƅلمات ذات حقل دلاƅي واحد.

 ترتيب أحداث حسب اƅتواريخ. 

حذف اƅعƊاصر اƅدّخيلة ضمن قائمة متƄوƊة من 

 جمل. 3

حصص في الأسبوع ƃمدّة 3اƃشهر اƃثاƃث بمعدل 

 دقيقة. 40

مدّة حصص في الأسبوع 3ƃاƃشهر اƃرابع بمعدل 

 دقيقة 40

 اغتƊمƊااƅمفحوص بقدرة اƄƅتابة  Ɗظراً لإحتفاظ اƅترƄيز على اƄƅلمات اƅمتقاطعة.
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اƅترƄيز على Ƅلمات سهمية مصحوبة بدعم صورة 

 عƊد Ƅل Ƅلمة يريد استحضارها 

Mots flèches image. 

 .Trouver l’intrusاƅعƊصر اƅدّخيل 

 تصƊيف الأدوية/ حسب اƅعائلة

 و حسب الاختصاص. اƅتي يƊتمي إƅيها

 بدعم اƅعائلة.إعادة اƅتمارين في اƅمƊزل 

 اƅفرصة و قمƊا بدعم هذƋ اƅمهارة.

حروف  إملاءمن خلال جملة مع تمارين تخص 

 معƊى. لإعطائهاومن ثم يعيد ترƄيب Ƅلمة بها 

اƅغرض هƊا تƄوين مدƅول بƊفسه مع تحفيز اƅذاƄرة 

 اƅفوƊوƅوجية و ƅلتقليل من عرض اƅبرافازيا.

 

 اƃشهر سادس بمعدل حصتين في الأسبوع  اƃشهر اƃخامس بمعدل حصتين في الأسبوع

تمارين تخص اƅبحث عن اƄƅلمة اƅهدف ضمن -

 جملة بسيطة مع إعطائه مؤشرات 

 عدد حروفها. أو)Ƅتابة، دلاƅية، اƅحقل اƅدلاƅي( 

تمارين ضمن اƅبحث عن اƄƅلمة اƅهدف ضمن  -

 جملة معقدة: تحتوي على Ƅلمتين.

ترتيب الأحداث اƅيومية في صور ثم ضمن  -

 جمل غير مرتبة.

ترتيب الأدوية حسب سن اƅمريض )طفل،  -

 راشد(.

 تƄوين Ƅلمات تخص الأمراض ) Ƅلمة مبعثرة(.  -

 تƄوين جمل غير مرتبة.

 استحضار Ƅلمات ضمن أصƊاف 

Evocation dans une catégorie  

(Aliment, animaux armes arts ) 

 اƅملحق رقم   (.)اƊظر 

 وضع علامة أو دائرة على اƅصƊف اƅهدف.

Entourer le nom dans la catégorie   

 )اƊظر اƅملحق رقم(

 -02-جدول يمثل اƃتمارين اƃمقترحة ƃلخطة اƃعلاجية ƃلحاƃة رقم 
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 اƃحاƃة اƃثاƃثة:

 ب اƃلقب:

 س الاسم:

 أستاذ تعليم متوسط متقاعد اƃمهنة:

 F3اƃتلفيف اƃجبهي اƃصاعد  :الإصابةمƂان 
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حصص في الأسبوع ƃمدّة 3اƃشهر الأول بمعدل 

 دقيقة. 45

حصص في الأسبوع ƃمدّة 3اƃشهر اƃثاني بمعدل 

 دقيقة. 45

 حسب اƅسن اƅتصƊيف/ ضمن صƊفين مثلا 

 و اƅطور اƅدراسي.

 تصƊف مثلا: اƅمواد حسب اƅسن 

 فيزياء في اƅطور...............

 علوم في اƅطور................

 في اƅطور............... إملاء

ترتيب الأحداث حسب اƅتسلسل اƅزمƊي )عطلة 

 اƅربيع ما بين....................

 عطلة اƅصيف ما بين...................

اƅبحث عن اƄƅلمة اƅهدف ضمن تسلسل غير 

 مرتب ƅلحروف + تمارين تخص

 اƅتƊظيم و إعادة اƅترƄيب.

 استحضار Ƅلمات حسب الأصƊاف عن

 Ƅلمات. 3طريق 

Evocation dans une catégorie de 3 

mots avec exclusion .)     ملحقƅظر اƊا( 

عدد يƄون بعدد اƄƅلمات من حيث  اƅتدعيم هƊا

 اƅحروف و حقلها اƅدلاƅي.

 اƅعƊصر اƅدّخيل ضمن قائمة من إقصاء

 /.10/  6/ 5/ 4اƄƅلمات /

اƅتدرج في اƅصعوبة )اƊظر اƅملحق احترام مبدأ 

 رقم    (.

 إعادة اƅتمارين في اƅمƊزل حسب اختيار اƅعائلة. 

 حصص في الأسبوع3اƃشهر اƃرابع بمعدل  الأسبوعحصص في 3اƃثاƃث بمعدل ƃشهر ا

Ƅلمة مبعثرة وهو يعطي معƊاها تلوين دال+ 

  imageمدƅول+ تعييƊه ƅلصورة اƅمƊاسبة 

 ثلاث مقاطع. Ƅلمة أقل تردد مƄوƊة من

 مقاطع. أربعƄلمة أƄبر تردد مƄوƊة من 

 حذف اƅعƊصر اƅدّخيل Ƅƅن ضمن Ƅلمتين.

استحضار أƄبر عدد ممƄن من اƅمرادفات خلال 

 حروف مبعثرة.

  Fins deتƄملة اƅجملة في الآخر 
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 حذف عƊصر اƅدّخيل.

إƄمال اƄƅلمات اƊƅاقصة ضمن جملة مع إعطاء 

 مؤشرات ƅلƄلمة على شƄل حروف أو صورة   

Phrases 

Le matin le soleil se………… 

 اƊظر اƅملحق  

 بسيطة ثم معقدة 

Complément de phrases  

مع إعطاءƋ الاحتمالات و اƄƅلمات فهو يضعها 

  في مƄاƊها اƅمƊاسب.

اƃشهر اƃخامس بمعدل حصتين في الأسبوع ƃمدّة 

 دقيقة. 45

اƃشهر اƃسادس بمعدل حصتين في الأسبوع 

 دقيقة. ƃ45مدّة 

 تمارين تخص استحضار Ƅلمات ضمن 

  ? Pour quoi faireمجال استعماƅها

 قلم ƅل..........)ت، ب، ك، ة، ا( 

 يƊظمها )اƊظر اƅملحق(

  تمارين تخص استحضار Ƅلمات 

 الآƅي ضمن استعماƅها

Qui est_ ce qui ? 

Ecrit : t’……………………….…. 

Enseigne : le …………………… 

 ƃPour quoiمن؟ 

Le stéthoscope pour le ………… 

 اƅفراغ()اƊظر اƅملحق    ( املأتƄملة Ɗص)

اƅمدرسة من أجل  إƅىتƄملة جملة أذهب 

 ...........)اƅدراسة(

  لأƊƊياƅطبيب  إƅىأذهب  

Pour/ pare ce que  

La conjonction 

 -03-جدول يمثل اƃتمارين اƃمقترحة ƃلخطة اƃعلاجية ƃلحاƃة رقم 



 الفμل السابع                                                    عرν وتحليل نتائج الفرضية الثالثة
 

265 

 

ƃلحالات اƃثلاثة بعد اƃتƂفل الأرطوفوني عن طريق اƃنظرية اƃسلوƂية تقييم اƃحصص 

 اƃمعرفية ƃنصيرة زلال:

 في اƃشهر الأول:

 اƃحصة الأوƃى و اƃثانية و اƃثاƃثة:

بدأƊا اƅحصة بتحفيز اƅمفحوص على اƅحوار من خلال اƅترƄيز على مواضيع مشترƄة تهمه و هذا 

 حسب رغبته.

( حسب رغباته Rendez-vousيار اƅوقت وتƊظيم اƅمواعيد)تمحورت اƅحصص الأوƅى على اخت

 واختيار اƅوسائل اƅمƊاسبة ƅلعلاج)حسب رغباتهم(

Ɗوع من اƅثقة و أبدوا  اƄتسبواصين قد بعد مرور أربعة حصص بدأƊا بملاحظة أن اƅمفحو  اƃنتيجة:

وسرد اƅقصص رغبتهم اƄƅبيرة في مواصلة اƅحصص اƅعلاجية خاصة عƊدما ƊƄا Ɗتشاجر معهم حƄايات 

 مƊطقة معيƊة مثلا. إƅىتخص سفرهم 

، مختص ارطوفوƊي، مختص ƅلمتربصين اƅمتواجدين في اƅعيادة )مختص Ɗفسيبعد رفض اƅحالات 

و بدأ وا بقبوƅهم بصفة تدريجية حتى أƊƊا  حصص زال اƅقلق ƅديهم 4اƅحرƄي( بعد مرور  اƊƅفس في علم

دقيقة Ɗجدهم يطلبون اƅعمل مع اƅمختصة الأرطوفوƊية ƅحين  15دقائق أو  10عƊدما ƊƄا Ɗتأخر بمدّة 

 حضورƊا ما يفسر قبول فرقة اƅعمل 

Le staffs  نƄم تƅ  مقترحةƅتمارين اƅل اƄ (مقترحةƅتمارين اƅثيراً مع اƄ حالات، و يتجاوزونƅمن طرف ا

 ƅفظية(.

(   على تمارين تخص اƅوقت واƅساعة وهذا من أجل 11، 10، 9، 8، 7، 6تمحورت اƅحصص )

ƅلتوجه اƅزماƊي، حيث وجدت اƅحالات صعوبات Ƅبيرة في بداية اƅحصص إلا أƊه مع اƅتƊظيم اƅجيد 
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تبسيطƊا ƅلتمارين وأخذƊا أƄبر وقت ممƄن من خلال مخططات و صور تسمح ƅهم بإعادة تƊظيم اƅوقت و 

" سمعية بصرية Ƅƅي لا Ɗضعهم في وضعية رسوب فاعتمدƊا على Des aidesهي عبارة عن دعائم"

 مخططات مثل:

  

 غداً                                 اƅيوم                                           الأمس 

اƅوقت مدعومة بصور وهذا ƅجلب اƊتباههم، فبعد مرور  إƅىƊقاط تشير  3وهذا باعتمادƊا على 

 أخطاءو ƅم تسجل تƊظيم اƅوقت  إعادة( تمƊƄت اƅحالات من  18، 15، 14، 13، 12) ةتقريبا اƅحص

 الأرطوفوƊية. اƅتربية إعادةعلى اƊƅتائج و  اƅتأثيرإلا في بعض الأحيان أين يلعب عامل اƅتعب دوراً في 

 (22، 21، 20، 19، 18اƃشهر اƃثاني: اƃحصة)

مجال عملها في اƅسابق، وترƄز Ƅثيراً في  إƅىلاحظƊا أن اƅحالات تهتم Ƅثيراً باƅتمارين اƅتي تƊتمي 

اƅحصص، خاصة عƊدما Ɗطلب مƊها إعادة ترƄيب Ƅلمات عن طريق جمع اƅحروف مثلا أو إضافة 

أƄثر ترƄيزاً و أƄثر اƊتباها، و في Ɗفس اƅعƊصر اƅدّخيل، فسجلƊا أƊهم أصبحوا  إقصاءاƅحرف اƊƅاقص أو 

 تمارين أخرى تخص Ɗفس اƅطريقة. إƄمالستمرار في اƅوقت عƊدما Ɗغير اƅتمارين يطلبون دائماً الا

من اƅتمارين ƄاƊت اƅحالات تتسرع Ƅثيرا في الاجابة إلا اƊه مع توجيهاتƊا و  الأوƅىفي اƅحصص 

، و إن وقعت في اƅخطأ يطلب مƊا دائما إعطاء الأخطاءتدخلاتƊا اƅمستمرة أصبحت تدريجيا لا تقع في 

من طرف اƅحالات، فقلت Ɗوع من اƅفرح و اƅسعادة أثƊاء اƅتمارين وقت أƄبر ƅلإجابة، Ƅما أƊƊا سجلƊا 

 اƅحالات تعي تماماً اƅهدف من هاته اƅتمارين و تصرح في قوƅها مثلا: أصبحتو  الأخطاء
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ƅلحالات، بل باƅعƄس  إحباطاو هذا ما يفسر أن اƅتمارين اƅمقترحة ƅلحالات ƅم تسجل عائقا أو 

ة Ƅثيراً في Ƅسب ثقة اƅمفحوصين. وهذا من خلال تمƊƄهم من إعطاء ساعدتƊا اƅتمارين اƅغير اƅلفظي

 معƊى)دال، ومدƅول(. و هذا Ƅله ضمن إعادة بƊاء و حوصلة ذاتية.

     (35إƃى  23اƃحصص) من  اƃشهر اƃثاƃث:

من تقليد اƅحرƄات، اƅرسم، اƄƅتابة، حيث أن  راً على تمارين تخص اƅمفاهيم اƅفضائية رƄزƊا Ƅثي

ƅلتعبير  اƅتعبير عن طريق اƄƅتابة إƅى، فتلجأ اƅحالات اƅثلاثة Ƅثيراً اƅحالات اƅثلاثة محتفظة بمهارة اƄƅتابة

و تتحƄم  ، ففي اƅحصص سجلƊا أن اƅحالات أصبحت تدريجيا متمƊƄة من حرƄات اƅتقليدالإجاباتعن 

 و عدم اƅتسرع في الاجابة.بالأخطاء فيها من خلال وعيهم 

، من  Le structuration tempo-spatialeيتدعيم اƅتƊظيم اƅزماƊي اƅمƄاƊ إƅىƄما أƊƊا ƅجأƊا 

من اختبارهم يومية وهذا Ƅله  ) (Des actionخلال ترتيب و تصƊيف صور من خلال أفعال 

  Observation des scènes de la vieاƅخاص

Quotidienne . ثيرا ومن ثمƄ حالاتƅت اƊمفحوصين، تحسƅم تخطأ  طرح أسئلة و إجابة من طرف اƅ و

إلا في بعض اƅمحاولات اƅتي تلجأ إƅيها اƅحالات ƅتسرعها في الإجابة، واƅهدف من هذƋ اƅتمارين هو 

 و اختيار اƅمفردة اƅمƊاسبة الاتصالاƅتدقيق في  اƄتساب

Le choix du bon lexème  اسبƊمƅوقت اƅحالات  أصبحتوفي اƅقص اƊƅتقليل من اƅتدريجيا با

 اƄƅيفي ƅلرصيد اƅمعجمي.

 (46 إƃى 35اƃشهر اƃرابع: )اƃحصص من 

ين Ƅبر أدخلƊا بƊود و اختبارات وتمار أƄملƊا في Ɗفس اƅوتيرة و لإعطاء اƅمفحوصين رصيد معجمي أ

تدريجيا أƄثر  الإجابات فأصبحتصحيحة،  إجابةفوق ƅساƊية مƊطلقين من تعريف اƄƅلمة وهو يعطيƊا 

 moins hésitante plus fluideعفوية و أقل تردد )
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اƅبسيطة و اƅمعقدة، أن اƅصعوبات أصبحت تدريجيا أقل، خاصة فيما يتعلق بتصƊيف و ترتيب اƅجمل Ƅما 

 ثلاث مقاطع. إƅى أربعةباستحضار Ƅلمات مƄوƊة من  خاصة فيما يتعلق

 اƃشهر اƃخامس:

رƄزƊا على Ƅل ما يتعلق بترƄيب جمل مƄتوبة تƄون على شƄل مقاطع غير مرتبة، في اƅحصص 

جلƊا و س الأخطاءالأوƅى ƄاƊت اƅحالات تجد صعوبة، وبعد مرور اƅحصص و تƄرار اƅتمارين قلت 

وهو يستحضر ما يƊاسبه من  في مختلف اƅمواقف فƊƄا دائماً Ɗعطي اƅدّال مثلااستجابات جيدة و مƊاسبة 

 ƅلƄتابة.    قلم         :مدƅول

، أصبحت تدريجيا متحƄم الإبدالفيما يتعلق بالإجابات الإشارية و الأخطاء اƊƅحوية و اƅحذف و 

من  من خلال مجموعة Ƅl’effort de  synthétiserلياً، حيث أن محاوƅة اƅحوصلة  اختفتفيها و 

و اƊطلاقا من عƊصر معين أصبح أƄثر مروƊة ومƄتسب بطريقة جيدة. Ƅما أن اƅتمارين  اƅمƊبهات

اƅفمية اƅوجهية، و أصبحت اƅحالات  بتدعيم واƅتحƄم في اƅعضلات ا اƅفمية اƅوجهية سمحت Ƅثيراً يالأبراƄس

عادة اƅتƄرار.Ƅما أن اƅتمارين اƅتي تخص مقارƊة اƄƅلمات من ح يث اƅشƄل هي اƅتي تطلب مƊا اƄƅتابة وا 

اƅمعجمي و اƊƅحوي ƅلّغة اƅعربية )هو، هي، داخل، خارج، مƊه، مƊهم، Ƅƅن، حتى( أصبحت أƄثر تحƄما و 

سلسة ، و أصبح اƅحوار أƄثر مروƊة و اƊدمجوا Ƅثيراً مع عائلاتهم و مجتمعهم من خلال طلب اƅخروج 

Ɗمƅزلمن اƊمƅهدف زل و استقبال الأصدقاء في اƅمجت واƅمع) هو الإدماج في اune réinsertion 

social est acquise). 
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 (.58إƃى  46اƃشهر اƃسادس: )من 

اƅحصص الأرطوفوƊية بمƊزل اƅحالات و بدون مقابل، وهذا من  بإƄمالبطلب من اƅحالات قمƊا 

أجل تتبع تطورهم، خاصة وأن اƅحالات لاحظت أن قدراتهم اƅلّغوية و اƅمعرفية تحسƊت Ƅثيراً، إلا أƊƊا 

 Uneأن Ɗخصص حصتين في الأسبوع لإعادة تقييم اƅمƄتسبات من خلال إعادة تقييم اƅتمارين " ارتأيƊا

révision des exercices"  اƊتقييم تحصلƅها، فبعد إعادة اƊوا يواجهوƅتي لازاƅصعوبات اƅوتسجيل ا ،

، وقمƊا بتحضير تمارين أƄثر صعوبة)اƊظر اƅملحق     (، وهذا Résultats positifs  على Ɗتائج جيدة

مثل  بƊود اƅتƄرار اƅتشوهات اƅتي تصيب  ، فسجلƊا أنL’autonomieاƅذاتية  الاستقلاƅيةمن أجل تحقيق 

ما يخص اƅتسمية أصبحت دون أخطاء، وفيتدريجيا مƊعدمة أصبحت  اƅحذف و اƅقلب و الإضافة قلت

سهوƅة ƅفظية أƄثر وقلت الأخطاء اƊƅحوية و اƅصرفية خاصة وأن عرض Ɗقص ƅديها اƅحالات اƅثلاثة 

اƄƅلمة ظهر وƄƅن في بعض اƅفترات خاصة عƊدما تƄون اƄƅلمة معقدة فقط، Ƅƅن عموما أصبحت اƅحالات 

تستطيع  اƅقراءة بمفردها دون مساعدة وتحاور بأƄثر ثقة و تستعمل مصطلحات و مفردات أƄبر 

Dialogue réel est possible. 

 Laوباƅتاƅي الإدراك  Synthèse du mot acquiseحوصلة اƄƅلمة و اƅجمل أصبحت مƄتسبة 

gestalt. 

 . La sémantique est acquiseاƅدلاƅة اƄتسبت 

 .La communication devient naturelle  وعموما أصبح الاتصال عفويا و ممƊƄا

 

 

 



 الفμل السابع                                                    عرν وتحليل نتائج الفرضية الثالثة
 

270 

 

 :في ضوء اƃفرضية اƃثاƃثة مناقشة اƃنتائج

خلال تتبعƊا اƅخطوات اƅعلاجية ƅلحبسة اƅمقترحة من اƊƅظرية اƅسلوƄية اƅمعرفية Ɗƅصيرة زلال، من 

ومن خلال تتبع مراحل تطور اƅحالات اƅثلاثة عن طريق تتبع مبادئ و الأهداف اƅعلاجية اƅتي جاءت 

ة و أهدافها أن مبادئ اƊƅظريتبيان  بها اƊƅظرية، استطعƊا من خلال اƊƅتائج اƅمتحصل عليها ƅلحالات

ƅديها دور فعال في إعادة تأهيل قدرات اƅحبسي اƅمفقودة، و هذا من خلال إعادة تƊظيم سيرورة 

عƊد اƅحالات من خلال مختلف اƅتمارين اƅغير اƅلفظية  Spatio-temporelالاضطرابات اƅزمƄاƊية 

Ɗلساƅظام اƊ فظية تعتمد على مبادئ وƅ لعلاج، وفيما بعد تمارينƅ ىƅقاعدة أوƄ صوتيات، وهذاƅيات وا

 عن طريق إعادة تƊظيم اƅقدرة على اƅتحليل و اƅتƊظيم اƅمƊطقي ƅلƄلام واƅلّغة.

وباƅتاƅي Ɗقول أن فرضيتƊا اƅتي اƊطلقƊا مƊها وهي أن استعمال اƊƅظرية اƅسلوƄية اƅمعرفية Ɗƅصيرة 

 في اƅدماغ. زلال ƅها فعاƅية في اƅتƄفل باƅحبسي، واسترجاع قدراته اƅمفقودة Ɗتيجة إصابة 
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 مناقشة اƃنتائج اƃعامة:

وهو وصولا إƅى هذƋ اƅمرحلة من اƅدراسة ƄƊون قد أجبƊا على تساؤلات دراستƊا ƅموضوع بحثƊا ألا 

،وهذا تحليل ƃساني معرفي "مقاربة عيادية ƃلحبسة من خلال اƃبرنامج اƃمعلوماتي "أرجع ƃي Ƃلماتي"" 

تواترا عƊد  الأƄثر وتبيان اƅعرض اƅبرƊامج اƅمعلوماتيعن طريق بƊود اƅلغة اƅشفهية  Ɗتائج تقييم من خلال 

اƅحبسي،  باضطراباتوصولا إƅى مرحلة اƅعلاج من خلال اقتراح طريقتين ƅلتƄفل  اƅمفحوصين اƅحبسيين

سيميوƅوجية و الأعراض اƅمسجلة في اƅتقييم عن طريق وسائل اƅمساعدة و اƅمقاربة اƅسلوƄية اƅوهذا حسب 

باƅحبسة ƅلباحثة Ɗصيرة زلال حيث ƄاƊت اƊطلاقة دراستƊا عن طريق طرح اƅفرضية الأوƅى اƅمعرفية ƅلتƄفل 

 خري عƊدالأ بالأعراضتواترا مقارƊة  ƅلدّراسة وهي أن عرض Ɗقص اƄƅلمة أو فقداƊها هو اƅعرض الأƄثر

 مستوى اƅفص اƅجبهي اƅصاعد،  اƅحالات اƅمصابة بإصابة وعائية دماغية على

طلب يظهر في Ɗشاطات ƅساƊية متƊوعة من خلال بƊود اƅفهم اƅشفهي أين ي  حيث أن هذا اƅعرض 

من اƅمفحوص تسمية صور أو حƄاية مرضه، فتجد اƅمفحوص يعاƊي Ƅثيراً على مستوى الإƊتاج اƅمفرداتي 

على اƅمستوى اƊƅطقي وقد تƄون اضطرابات حادّة أو على  ث يمس اƅعديد من اƅمستويات، سواءً حي

 اƅمستوى اƊƅحوي، اƅمعجمي وعلى شƄل برافازيا بمختلف أƊواعها.

Ɗقص اƄƅلمة هو اƅعرض الأƄثر  تواترا عƊد اƅحالات، وتختلف ت دراستƊا إƅى أن من جهتƊا توصل

أن اƅحالات وجدت صعوبات Ƅبيرة )اƊظر اƅرسم اƅبياƊي رقم    (، فƊجد درجة تواترƋ  من مفحوص لآخر 

( Ƅون فقدان اƄƅلمة Tran 2000على مستوى Ɗشاط اƅتسمية خاصة، و مƊه Ɗتفق مع Ɗتائج اƅدراسة )

يظهر في Ɗشاط تسمية اƅصور من خلال اتخاذ اƅمريض ƅسلوƄات متƊوعة تƄون موجودة إƅى جاƊب اƄƅلمة 

عرض Ɗقص ل عليها في دراستƊا بيƊت أن اƅهدف أو تحل مƄان هذƋ الأخيرة، حيث أن اƊƅتائج اƅمتحص

عƊد اƅمفحوصين، فظهر  باƅدرجة الأوƅى ثم ظاهر و يختلف من حيث درجة تواترƋ اƄƅلمة ƅديه عدّة م
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وباƅتاƅي ƄƊون قد تحققƊا من اƅفرضية عرض اƅبرافازيا باƅدرجة اƅثاƊية والإجابات الاشارية باƅدرجة اƅثاƅثة 

 الأوƅى ƅدراستƊا.

تƊص اƅفرضية اƅثاƊية على أن استعمال وسائل اƅمساعدة عƊد اƅحبسي ƅديها فعاƅية في استحضار 

اƄƅلمة اƅمƊاسبة وهذا من خلال دراسة Ɗشاط اƅتسمية ƅلƄلمات و الأفعال ومقارƊة اƊƅتائج اƅمتحصل عليها 

 Virginie) دراسة(ومن دون استعماƅها، Ƅما يظهر ذƅك في    اƅصفحةاƅمساعدة )اƊظر  ائلوس باستخدام

assenat 2011 )سمعي بصري( مدخلاتƅامج معلوماتي متعدد اƊباحثة باقتراح برƅحيث قامت ا ،)

هدفه مساعدة اƅمصابين دماغيا على استحضار اƄƅلمات اƅمƊاسبة، حيث أن وسائل اƅمساعدة ƅديها بƊاء 

ت اƅمصابة باƅحبسة من و أهداف تساعد اƅمختص الأرطوفوƊي خاصة على اƅتƄفل باƅحالاƊظري ومبادئ 

، وسائل GOODGLASSخلال بƊاء برامج و وسائل مساعدة تتƊاسب مع اƅجدول اƅعيادي ƅلحالات 

أو تƄرار  Podraza et  darley) (اƅمساعدة هذƋ تƄون إما على شƄل )استفتاح شفهي، مؤشر دلاƅي

 (.   أو مؤشر Ƅتابي)اƊظر ص

 اƊƅتائج اƅمتحصل عليها من اƅقائمتين مع وبدون استعمالدراستƊا Ƅما أƊƊا استطعƊا تبيان من خلال 

أن  اƅحبسي على استحضار اƄƅلمة اƅهدف، فتبيندور في مساعدة هذƋ اƅوسائل ƅها  أن وسائل اƅمساعدة 

تتأثر ، حيث أن صعوبة اƅتسمية أو استحاƅتها استرجاع اƄƅلمة طول اƄƅلمة أو قصرها ƅها تأثير على 

 Basse، حيث أن اƄƅلمات اƅتي تعدّ أقل تردد  Longueur de fréquenceبمؤشر اƅطول 

fréquence  بر تردّدƄتي تعدّ أƅلمات اƄƅة باƊحالات تسميتها مقارƅاستطاعوا اHaute fréquence. وهي

 .GOODGLASS يهاƅإƊفس اƅتƊائج اƅتي توصل 

اƄƅمبيوتر  شاشةحضار اƄƅلمة اƅهدف اƅمقدمة على Ƅما أثبتƊا أن اƅحالات اƅسبعة قد استطاعت است

)Ƅلمات، أفعال( بعض عرض عدّة وسائل مساعدة، واستطعƊا من خلال اƊƅتائج اƅمتحصل عليها استخراج 

Ƅان فعالا عƊد Ƅل اƅحالات، وخاصة  ، حيث أن اƅتƄرارفاعليةأهم وسائل اƅمساعدة اƅتي ƄاƊت ƅها 
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أول اƅحصص اƅعلاجية Ƅذƅك عرض اƅحرف الأول من اƄƅلمة Ƅان  الاستفتاح اƅشفهي ƄوƊه فعال جداً في

 HENNAF)، مثل ما يبيƊه اƅباحث Présentation de la première lettre du motفعال جداً 

Gonon 1989.) 

وتحليلها Ƅميا و Ƅيفيا وتحليل و ملاحظة سلوك اƅمفحوصين  ومن خلال عرض Ɗتائج اƅمفحوصين 

عƊد وسائل اƅمساعدة  أن استعمالل أن فرضية دراستƊا تحققت،اƅقائلة Ɗستطيع اƅقو شاشة اƄƅمبيوتر  أمام 

 . اƅحبسي ƅها دور في استحضار اƄƅلمة اƅهدف  

مثل  الأداءيتأثر بعدّة متغيرات ƅساƊية اƅتي قد تتداخل مع فعل اƅتسمية  Ƅذƅك Ɗستطيع اƅقول بأن 

عرض مƊبه ثابت صورة مثلا مقارƊة بمƊبه على شƄل )فيديو(، يعطي Ɗتائج أحسن في بƊد اƅتسمية مثلما 

اƅمقارƊة لأداء اƅتسمية عƊد اƅحبسي بسƊد في إطار Ɗيل شهادة اƅماجستر من خلال دراستƊا  إƅيهتوصلƊا 

استحضار اƄƅلمة اƅمƊاسبة  صورة و سƊد فيديو، حيث استƊتجƊا أن دعم باƅفيديو يساعد على استرجاع و

 Manchon_Melanie)اƅباحثة  إƅيها( وهي Ɗفس اƊƅتائج اƅتي توصلت 2011عƊد اƅحبسي )قاسمي 

(، IRMFمن خلال ملاحظة Ɗشاط اƅتسمية عƊد اƅحبسي عن طريق اƅتصوير اƅمخي اƅوظيفي ) (2011

صري ƅلّغة لأƊه يحفز اƅعديد من اƅفيديو هو وسيلة متعددة اƄƅفاءات على اƅمستوى اƅبسƊد  حيث أثبتت أن 

اƅمƊاطق اƅدماغية اƅمتخصصة ƅلّغة و اƅمساƅك اƅبصرية باƅمƊاطق اƅظهرية و اƅبطƊية على عƄس استعمال 

 اƅصور.

تتفق هذƋ اƅمعطيات مع اƊƅتائج اƅمتحصلة ƅلباحثة في حين تƊفرد دراستƊا بتحليل دقيق ƅلسلوƄات 

وƄول علاجي يساعد اƅمختصين الأرطوفوƊيين ƅلتƄفل باƅمصابين اƅلساƊية اƅمعرفية ƅلحبسي و اقتراح بروت

 دماغيا مهما Ƅان Ɗوع اƅحبسة.

تƊص اƅفرضية اƅثاƅثة ƅلدّراسة Ƅون استخدام اƊƅظرية اƅسلوƄية اƅمعرفية ƅلباحثة Ɗصيرة زلال في 

هذا من خلال تطبيق مبادئ و أهداف اƊƅظرية و اƅتƄفل باƅحبسة اƅحرƄية في  فاعلية علاج اƅحبسة ƅها 
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برƊامج علاجي يتماشى مع الأهداف اƊƅظرية و اƅتطبيقية ƅلباحثة عن طريق تقديم مختلف اƅتمارين  تسطير

 AVCو اƅخطوات اƅعلاجية اƅمطبقة على ثلاث حالات تعاƊي من حبسة ذات أصل وعائي دماغي )

ischémique علاجية خطوƅمراحل اƅمتحصل عليها ة بخط( و تتبع اƅتائج اƊƅبعد تطبيق  وة وتحليل ا

 اƊƅظرية.

على مرحلتين في اƅعلاج فمن خلال اƊƅتائج اƅتي تحصلƊا عليها عƊد اƅحالات اƅثلاثة ƄوƊƊا اعتمدƊا 

، اƅمرحلة اƅغير اƅلفظية و اƅمرحلة اƅلفظية و هذا حسب اƅباحثة اƅتي تؤƄد على ضرورة اƅبدء بتقƊيات غير 

اƅمفحوص على شƄل أƅعاب مجزئة و  إƅىلال اƅترƄيز على وحدات اƅتجميع و اƅتي تقدم ƅفظية من خ

ƅلحالات  Ɗتائج الإدراك اƅذي ƄوƊّه بƊفسه، فمن خلال  إƅىيطلب مƊها تجميعها، حيث يصل اƅمفحوص 

بحت اƅحالات أص Ɗقول أن اƅثلاث خاصة في اƅفترة الأوƅى من اƅبرƊامج اƅعلاجي )اƅشهر الأول و اƅثاƊي( 

قلّ، فاƊƅماذج اƅمقترحة ساهمت Ƅثيراً في  الإحباطتدريجيا تتƄيف مع اƅتمارين اƅمقدمة و سلوك اƅقلق و 

اƅباحثة Ɗصيرة زلال في دراستها ƅلحبسة  إƅيهاƄسب ثقة اƅمفحوصين وهذا يتفق مع اƊƅتائج اƅتي توصلت 

اƅتƊظيم في اƅمراحل الأوƅى من (، حيث أن اƅترƄيز على تمارين تخص اƅتجميع و اƅترتيب و 1986 زلال)

 اƅعلاج تساهم Ƅثيراً في إعادة بƊاء اƅحوصلة و اƅجشطاƅت )الإدراك( اƅذي يعتبر عملية معرفية.

اƅمرحلة اƅلفظية وهذا عن طريق استخدام تمارين ƅغوية معرفية مثل  إƅىبعد هذƋ اƅمرحلة اƊتقلƊا 

على شƄل حروف مبعثرة )اƊظر اƅملحق   تƄون  Ƅلمات إƊتاجترتيب Ƅلمات، أو حذف اƅعƊصر اƅدّخيل، أو 

معƊى و اƅمفحوص يعيد ترتيبها، فأصبحت الأخطاء اƊƅحوية و اƅصرفية و  إƅى(، جمل بسيطة تؤدي 

و أƄثر تحƄم فيما يخص  اƊتظامخاصة اƅبرافازيا بƄل أƊواعها تقل تدريجيا، و أصبحت اƅحالات أƄثر 

وزيادة مدة صبحت تصحح Ɗƅفسها وتطلب مƊا تمارين أخرى الأزمƊة اƅفيزيوƅوجية اƅثلاثة ƅلّغة ، فأ

اƅحصص، أي أن اƅحالات اƅثلاثة أصبحت تشارك في اƅحوار و استطاعت استرجاع اƅرغبة في اƄƅلام 

دون قلق أو حيرة من وقوعها في أخطاء، فتطلب مƊا اƅمساعدة أحياƊا و أحياƊا أخرى تطلب مƊا عدم 
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ƅزمن اƅك أن اƅذƄ اƊتدخل، وسجلƅان اƄ بهات سواءƊمƅحالات في تحليل اƅا Ƌت تأخذƊاƄ ذيƅعادي اƅغير ا

استعمال اƄƅتابة Ƅأسلوب  إƅىسمعي أو بصري أصبح أƄثر تحƄما مع أن اƅحالات ƄاƊت تلجأ عموما 

ƅلتعبير إن صادفت مشƄلة في استحضار اƄƅلمة، وهي عبارة عن استراتيجيات تخفيف يقوم بها اƅحبسي 

 (.2012 بوريدحستحضار اƄƅلمة )ƅلتقليل من صعوبات ا

فاƊƅتائج اƅتي توصلƊا إƅيها تثبت صدق فرضيتƊا Ƅون Ɗظرية علاج اƅحبسة حسب اƅباحثة زلال 

        Ɗصيرة ƅها فعاƅية في استرجاع اƅقدرات اƅلساƊية و اƅمعرفية ƅلحبسيين. 
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 خاتمة:

اƅمختصين  إƅىفي Ɗهاية دراستƊا اƅتي اهتمت باقتراح برƊامج معلوماتي موجه باƅدّرجة الأوƅى 

الأرطوفوƊيين اƅممارسين اƅذي من خلاƅه يستطيعون تقييم الاضطرابات اƊƅفس ƅغوية معرفية ƅلحبسي 

  Le manqué du mot اƅخطوات اƅعلاجية خاصة تلك اƅتي تتعلق بفقدان اƄƅلمة إتباعاƅراشد، ومƊه 

عن طريق الاعتماد على خطوات اƅتƄفل من خلال اƅبرƊامج اƅمعلوماتي، حيث أƊƊا في دراستƊا اعتمدƊا 

ذƅك من على تقƊية جديدة في اƅتƄفل تلك اƅتي تخص اƅبرامج اƅمعلوماتية في اƅتƄفل باƅمصاب اƅحبسي، و 

اƅعصبية اƅمعرفية مثل دراسة  دراسات حديثة، تلك اƅتي تخص اƅعلومخلال الاعتماد على بحوث و 

(Manchou Melanie2011) عصبي أƅشاط اƊƅحبسي عن طريق ملاحظة اƅد اƊاء تسمية الأفعال عƊث

في عملية في تƊبيه اƅمƊاطق اƅدماغية اƅمساهمة  Le support vidéoبيƊت أهمية اƅسƊد بفيديو و 

اƅجزائري ƅم Ɗجد دراسات تخص اƅتƄفل باƅحبسي عن  الإƄليƊيƄياسترجاع اƄƅلمة، إلا أƊه في اƅميدان 

أن عرض  إƅىطريق اƅبرامج اƅمعلوماتية ذات سƊد علمي ومƊهجي دقيق، فمن خلال دراستƊا هذƋ توصلƊا 

عƊد اƅمفحوصين اƅحبسيين، Ƅما أن دّرجة تواترƊ Ƌقص اƄƅلمة يظهر على شƄل درجات مختلفة من حيث 

باƅحبسي من خلال الاعتماد على استراتيجيات معرفية، اƅتƄفل اƅتقييم و اسة تقترح Ɗمط حديث في هذƋ اƅدر 

تلك اƅتي تخص اƅتسيير اƅذهƊي أثƊاء اƅتƄفل باƅحبسي عن طريق عدّة أƊماط)سمعي، بصري، حسي( وهو 

تصور علاجي معرفي ƅفقدان اƄƅلمة ومختلف الأعراض الأخرى، وهذا Ƅله عن طريق اƅبرƊامج اƅمعلوماتي 

في ماتي"، فاƅهدف اƅرئيسي من هذƋ اƅدراسة هو توفير أداة ƅلممارسين الأرطوفوƊيين واƅباحثين "أرجع ƅي Ƅل

 اƅسلوك اƅلغوي اƅمضطرب ƅلحبسي.مجال الأفازيوƅوجيا ƅلتقييم واƅتƄفل ب

ƅتائج اƊ من ƋاƊيفي و ما استخلصƄƅتحليل اƅدّراسة عن طريق ا( اتƊلمدوƅ ميƄƅاCorpus ) فلƄتƅا ،

Ɗجاعتها في اƅتƄفل وƄية اƅمعرفية هو مدى فعاƅيتها و اƅبرامج اƅمعلوماتية واƊƅظرية اƅسل ن طريقباƅحبسي ع

 باƅمصابين دماغيا)إصابة وعائية دماغية(.
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وفي الأخير Ɗقول أن هذƋ اƅدراسة ƅيست سوى خطوة Ɗدعو من خلاƅها اƅممارسين واƅباحثين ƅمواƄبة 

ماتية في الاختبارات اƅتشخيصية عمال اƅبرامج اƅمعلو اƅتƊƄوƅوجيا في ميدان الارطوفوƊيا، واستƅم و اƅعا

 اƅتقييمية وحتى برامج علاجية.و 

 اƅلغوي.مع اƅمستوى اƅثقافي الاجتماعي و  برامج أخرى تتماشى تقƊينƅذا مستقبلا Ɗقترح تƄييف و 

 اƅتƄفل.ƅها من أهمية في اƅتقييم و بƊاء اختبارات و روائز و برامج معلوماتية ƅما

 اƅبحث في ميادين أخرى من ميادين الأرطوفوƊيا.توسيع مجال 
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 : يمثل تقديم حالات الدراسة: -01-الجدول رقم

 اƅمستوى اƅثقافي و اƅحالات
 الاجتماعي

 نتائج اƅفحص الإصابة أسباب
 اƅعصبي

 نتائج اƅفحص
 الارطوفوني

 مدّة اƅتƄفل

 
 

 ن.ع.
 سنة 25

 مقيم بعنابة._ 
  2متزوج وأب ل _ 

 أطفال.
 إطار سابق في_ 

 سوناطراك.
 مزدوج اƅلّغة_ 
 فرنسية(عربية، )
 يميني)يستعمل اƅيد_

 اƅيمنى( 

 

 

 
 

 
 

 إصابة وعائية دماغية 

AVC ischémique 

 إصابة اƅنصف 
 الأيسر ƅلƄرة اƅمخية 

 مصطحبة بشلل 
 نصفي أيمن خفيف.

 نقص اƄƅلمة، برافازيا،_ 
 لا يوجد اضطراب الأبراƄسيا _ 

 اƅفمية اƅوجهية.
 .اشارية إجابات_ 

 .إبدال_ حذف، قلب، 
 D.A.V_ اضطرابات نحوية 

 
 

06 
 أشهر
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 ج.ع

 سنة 72
 
 
 
 

 _ مقيم بعنابة.
 _ متزوج و أب 

 ƅطفلين.
 _ أستاذ متقاعد.
 _ مزدوج اƅلّغة

 )عربية، فرنسية(.
 _ يميني)يستعمل 

 اƅيد اƅيمنى(

 
 

 إصابة وعائية دماغية 

 

 إصابة اƅنصف 
 الأيسر ƅلƄرة اƅمخية 

 مصطحبة بشلل 
 نصفي أيمن.

 دلاƅية._ نقص اƄƅلمة، برافازيا 
 _ برافازيا فونيمية.

 _ شذوذ الإيقاع اƄƅلامي.
 _ اضطرابات نحوية.

 _ Ƅف نفس ƅغوي.
 _ أعراض الاستمرارية.

 _ قوƅبية.
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 يمثل حالات الدّراسة: -02-الجدول رقم

 اƅمستوى اƅثقافي و اƅحالات
 الاجتماعي

 نتائج اƅفحص أسباب الإصابة
 اƅعصبي

 نتائج اƅفحص
 الارطوفوني

 مدّة اƅتƄفل

 
 

 ب.م
 سنة 60
 
 
 
 
 
 

 

 
 

 _ مقيم بعنابة.
 3_ متزوج وأب ل 

 أطفال.
 _طبيب عام.

 _ مزدوج اƅلّغة
 )عربية، فرنسية(

 _يميني
 
 
 

 

 
 

 
 

 إصابة وعائية دماغية 

AVC ischémique 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 _ إصابة اƅنصف 
 الأيسر ƅلƄرة اƅمخية 

(F3) 
 _ لا يوجد شلل 

 
 
 
 
 
 
 

 

 

 _ نقص اƄƅلمة.
 _ خرس. 

 _ إجابات اشارية.
 اƅمزاج._ متقلب 

 
 
 
 
 
 

 

 
 

 
 

06 
 أشهر
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 ج.ح
 سنة 65

 _ مقيم بقاƅمة.
 _ متزوج و أب 

 ƅطفلين.
 مختص في الإعلام

 الآƅي.
 مزدوج اƅلّغة

 )عربية، فرنسية(.
 اƅيد اƅيسرى.

 إصابة وعائية دماغية 

AVC ischémique 

 _ إصابة اƅنصف 
 الأيسر ƅلƄرة اƅمخية 

(F3) 
 _ لا يعاني من شلل.

 _ نقص اƄƅلمة.
 _ خرس.

 _ ديسبروزوديا
Dysprosodie 

06 

 أشهر
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 يمثل حالات الدّراسة: -03-الجدول رقم 

 اƅمستوى اƅثقافي و اƅحالات
 الاجتماعي

 نتائج اƅفحص أسباب الإصابة
 اƅعصبي

 نتائج اƅفحص
 الارطوفوني

 مدّة اƅتƄفل

 
 ز.م         

 سنة64
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 _ مقيم بعنابة.
  3_ متزوج وأب ل 

 أطفال.
 _ إطار سابق في
 ميدان اƅرياضة.
 _ مزدوج اƅلّغة

 )عربية، فرنسية(
 _يميني يساري

 يستخدم اƅيد اƅيمنى
 و اƅيسرى.

 

 

 

 
 

 إصابة وعائية دماغية 

AVC ischémique 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 إصابة اƅنصف 
 الأيسر ƅلƄرة اƅمخية

(F3 ) 
 مصحوب ببشلل 

 أحادي )اƅيد اƅيمنى 
Monoplégie. 

 
 
 
 
 

 

 

 .اƄƅلمةنقص _ 

 ،برافازيا بƄل أنواعها 
 نحوية. ات_ اضطراب
 _ قوƅبية.

 _ استمرارية.
 _ إجابات اشارية.

 _ أنارتريا.
 
 
 
 
 

 

 
 

06 
 أشهر



الإطار العملي للدراسة                                                    الفصل الرابع                                                                                 

 

126 

 

 
 ج.ن
 سنة 45

 _ مقيم بعنابة.
  3_ متزوج وأب ل 

 أطفال.
 ._تاجر

 _ مزدوج اƅلّغة
 )عربية، فرنسية(

 _يميني.

 إصابة وعائية دماغية 

AVC ischémique 
 
 
 

 إصابة اƅنصف 
 الأيسر ƅلƄرة اƅمخية

(F3 ) 
  بشلل مصحوب 

Limipligie. 

 ._ نقص اƄƅلمة

 برافازيا بƄل أنواعها، 
 نحوية. ات_ اضطراب
 _ قوƅبية.

 _ استمرارية.
 _ إجابات اشارية.
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 : -07-يمثل الحالة رقم  -04-الجدول رقم 

 اƅمستوى اƅثقافي و اƅحالات
 الاجتماعي

 نتائج اƅفحص أسباب الإصابة
 اƅعصبي

 نتائج اƅفحص
 الارطوفوني

 مدّة اƅتƄفل

 
 س.ن
 سنة 20
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 _ مقيم بعنابة.
  4_ متزوج وأب ل 

 أبناء.
 _ إطار باƅدوƅة.
 _ مزدوج اƅلّغة

 فرنسية()عربية، 
 _ يساري

 يستعمل اƅيد اƅيسرى.
 
 

 

 
 

 
 

 إصابة وعائية دماغية 

AVC ischémique 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 إصابة اƅنصف 
 الأيسر ƅلƄرة اƅمخية

(F3 ) 
 مصحوب بشلل 

 أحادي )اƅيد اƅيمنى( 
 
 
 
 

 

 
 
 

 ._ نقص اƄƅلمة

 برافازيا بƄل أنواعها. 
 _ قوƅبية.

 _ الاستمرارية.
 _ اƄƅف اƅنفس اƅلغوي.

 _ أنارتريا.
 نحوية. ات_ اضطراب

 _ متقلب اƅمزاج.
 
 
 

 
 

 
 

06 
 أشهر
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 ج.ن
 سنة 45

 _ مقيم بعنابة.
  3_ متزوج وأب ل 

 أطفال.
 ._تاجر

 _ مزدوج اƅلّغة
 )عربية، فرنسية(

 _يميني.

 إصابة وعائية دماغية 

AVC ischémique 
 
 
 

 إصابة اƅنصف 
 الأيسر ƅلƄرة اƅمخية

(F3 ) 
 مصحوب بشلل  

Limipligie. 

 ._ نقص اƄƅلمة

 برافازيا بƄل أنواعها، 
 نحوية. ات_ اضطراب
 _ قوƅبية.

 _ استمرارية.
 _ إجابات اشارية.

 

 



 

 مقدمة
 



 الإطار اƃعام
لإشƂاƃية 
 اƃدّراسة



 

لاƃفصل الأو  

ةاƃحبس   



 

 

 

 

 اƃفصل اƃثاني
اƃنظريات اƃعلاجية وأهم 
اƃطرق واƃوسائل ƃلتƂفل 

   باƃحبسة



 اƃفصل اƃثاƃث
اƃمعلوماتية ضمن 
اƃعلوم اƃمعرفية 

اƃمعرفة وتƂنوƃوجية  

 



 

 اƃفصل اƃرابع
الإطار اƃعملي 

   ƃلدراسة



 اƃفصل اƃخامس
وتحليل عرض 

نتائج اƃفرضية 
 الأوƃى

 



 اƃفصل اƃسادس
عرض وتحليل 
نتائج اƃفرضية 

   اƃثانية



 اƃفصل اƃسابع
عرض وتحليل 
نتائج اƃفرضية 

ƃثةاƃثا  
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